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Resumen

La presente investigacion parte de la pregunta: ;Como es transmitida la ensefianza de la
filosofia en el CF de la FFyL de la UNAM a principios del siglo XXI? EI objetivo es
caracterizar los patrones de las creencias epistemolodgicas en la ensefianza de la filosofia en
el CF de la FFyL de la UNAM. El trabajo se enmarca desde la perspectiva cualitativa bajo
un disefio fenomenoldgico. El corpus de datos se obtiene a partir de sistematizar entrevistas
semiestructuradas. Asi, el principal insumo de analisis son el curriculo formal y el relato en
conjunto de los docentes en torno a su actividad de ensefianza. Se proponen algunas

recomendaciones para mejorar la ensefianza de la filosofia en el CF de la FFyL.

Palabras clave: filosofia, ensefianza, creencias epistemoldgicas y curriculo oculto.

Abstract

This research starts from the question: How is the teaching of philosophy transmitted in the
CF of the FFyL of the UNAM at the beginning of the XXI century? The objective is to
characterize the patterns of epistemological beliefs in the teaching of philosophy in the CF
of the FFyL of the UNAM. The work is framed from a qualitative perspective under a
phenomenological design. The data corpus is obtained from systematizing semi-structured
interviews. The main input for analysis are the formal curriculum and the joint account of the
teachers about their teaching activity. Some recommendations are proposed to improve the

teaching of philosophy in the CF of the FFyL.

Keywords: philosophy, teaching, epistemological beliefs and hidden curriculum.



Introduccion

En el libro Las preguntas de la vida Fernando Savater (1999) afirma que somos animales
simbolicos y por ello proclives a congregarnos y buscar-nos en el intercambio con el otro.
Podria decirse que nuestro rasgo gregario constituye el germen de los hébitos, normas,
valores, lenguajes y un sinfin de procesos que, invariablemente, nos conducen a erigir
espacios dedicados a cada una de las actividades humanas. La educacion es muestra de lo
anterior. La Facultad de Filosofia y Letras (FFyL) de la Universidad Nacional Autonoma de
México (UNAM) es un espacio educativo con practicas, normas, rituales, valores y lenguajes
propios que, en su breve historia, deja ver la hondura de sus raices; apenas cumple 100 afios

de su fundacion en el préoximo 2024.

Como en toda historia, los andares a veces son acompasados, a veces no. El transito
desde la llegada de la filosofia de Europa a la Nueva Espafia es muestra de una continua labor
académica, la FFyL tiene tradicion. De manera peculiar la actividad filosofica se insertd en
la vida universitaria y social del México moderno. En la fundacion del Colegio de Filosofia
estan presentes las nociones del canon filos6fico occidental (Rabossi, 2008), como se

explicara en el desarrollo del presente trabajo.

En los inicios del México moderno, el papel de la filosofia en nuestro pais se planted
como un resorte cultural: formar a la persona sabia que habria de educar al pueblo. Para
mediados del siglo pasado, dicho impetu qued6 enmarcado en la formacion profesional del
licenciado en filosofia. La UNNESCO (2011) le ha dado a nuestra disciplina la funcién social

de contribuir en la educacién para la ciudadania de la paz.

Con todo, el cuestionamiento sobre la factibilidad o incluso la utilidad de la
ensefanza-aprendizaje de la filosofia ha surgido desde diversas perspectivas. La Reforma
Integral a la Educacion Media Superior (RIEMS) de 2008 es un ejemplo palpable en nuestro
pais. A proposito, en los primeros dias de noviembre de 2020 la Ley Celaa en Espafia sigue
la misma logica. El lema es la ensefianza de la filosofia esté en crisis. Este escenario pone
en perspectiva una pregunta fundamental: ;qué importancia tiene ensefiar filosofia?
Cuestionamiento que convoca, necesariamente, a pensar ;como se ensefia filosofia en

nuestras instituciones universitarias?



Si se pretende que el papel del profesional de la filosofia sea relevante para la sociedad
actual es necesario orientar nuestra mirada acerca de la préctica cotidiana al ensefar filosofia
(Cerletti y Kohan, 1996). Lo anterior nos conduce a buscar una explicacion en el constructo

tedrico denominado creencias epistemologicas.

¢Qué se entiende por creencias epistemologicas y por qué las traemos al tema de la
ensefianza de la filosofia? Una rapida retrospectiva nos indica que el tema de las creencias
ha estado presente desde los albores de la filosofia Occidental. Platon las contrapone a la
episteme, con lo cual se abre la dicotomia entre doxa (opinion, creencia) y episteme (saber
justificado, verdadero). Desde luego, las creencias no tienen un contenido de verdad, ya que
una creencia es, en principio, una enunciacion que no es ni verdadera ni falsa. Pero no fue
hasta los inicios del siglo XX cuando las creencias vuelven a tener un nuevo campo de
reflexion en filosofia y en ciencia, porque es justamente el vinculo entre la academia y la
vida ordinaria, entre el discurso universitario y la cotidianidad. La obra de Charles S. Peirce
se ocupa de estas cuestiones (un ejemplo es el texto “La fijacion de la creencia” [Perice, OFR
I], donde explora el proceso de transformacion de una creencia en creencia verdadera).
Todavia mas, el siglo XX vio nacer la I6gica epistémica, que se ocupa justamente de la
relacion entre ‘creer’ y ‘saber’. A ello se afiade las consideraciones sobre lo que se denomina
un contexto epistémico, formado por un conjunto de objetivos (enunciados sobre lo que se
considera, en nuestro caso, digno o valioso para ser ensefiado), uno o varios sujetos
epistémicos cada uno con un conjunto de creencias, y un conjunto de supuestos de fondo,
con un historial de momentos discursivos reconocidos por esos sujetos. A juicio nuestro, la
ensefianza de la filosofia estd imbricada en todos estos elementos, como vamos a ir

desarrollando mas adelante.

La apuesta de este trabajo de investigacion reside en la tentativa relacion entre las
creencias epistemoldgicas de los profesores y las practicas docentes asociadas al curriculo
oculto. La claridad sobre las creencias epistemoldgicas que configuran el plan de estudios, la
practica docente y la vida institucional del Colegio de Filosofia permitirian poner en
perspectiva las representaciones sobre el oficio del fildsofo, mismo gque hasta el momento se

ha conservado en una especie de contraccion a través del arraigo en su propia tradicion.



Derivado del planteo anterior, la tesis que se sostiene en este trabajo es que la
ensefianza de la filosofia se configura—a principios del siglo XXI en el Colegio de Filosofia
de la FFyL de la UNAM- bajo patrones de creencias epistemologicas (depositadas en un
curriculo no manifiesto) que llevan a una practica docente repetitiva contraria a una

formacion competitiva en la esfera de los profesionales egresados en filosofia.

La presente investigacion se compone de cinco capitulos. El capitulo uno se titula
Filosofia y ensefianza: mapeo del problema. De manera general, se esgrime el problema en
torno a la ensefianza de nuestra disciplina en el Colegio de Filosofia de la FFyL y se presentan

las propuestas sobre algunos filésofos en torno al campo tedrico ensefianza de la filosofia.

En el segundo capitulo, Creencias epistemoldgicas y curriculo oculto, se revisan los
conceptos de creencias epistemolodgicas y curriculo oculto, con ello se establece el horizonte

de comprension tedrica en esta pesquisa.

En el capitulo tres, Consideraciones metodoldgicas, se presenta el disefio de
investigacion, es decir, la dptica y los pormenores sobre los aspectos que permiten esgrimir
el analisis posterior en torno a la posible relacion entre las creencias epistemoldgicas de los

docentes y el curriculo oculto para la ensefianza de la filosofia en el Colegio de Filosofia.

Para el capitulo cuatro, Analisis del Plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia
1998 FFyL, el examen minucioso del plan de estudios 1998 y de los programas semestrales
de las asignaturas de Textos filosoficos y Ensefianza de la filosofia nos permite contar con
un registro sobre las formas en qué y como se comprende la ensefianza de la filosofia en este

espacio académico.

Finalmente, en el capitulo cinco, Diadlogos filoséficos: creencias epistemoldgicas y
curriculo oculto, se despliega un analisis detallado de las entrevistas con seis profesores de
filosofia del Colegio de Filosofia de la FFyL UNAM. En dltima instancia, el objetivo es
caracterizar las creencias epistemologicas que organizan la practica docente sobre la

ensefianza de la filosofia de los profesores.

Como preambulo, sirva al lector de este documento una confesion personal: si es
verdad que las ideas albergan la potencia de cambiar al mundo, entonces la filosofia se
convierte en una labor titanica. Sin embargo, la filosofia ha de traspasar sus propias lindes



¢ Qué es filosofia? La respuesta no ha sido homogénea, un vistazo a la historia de la disciplina
confirma el hecho. La utilidad de la filosofia reside en la forma en que convoca al individuo
a pensar y con ello a tomar una posicion critica desde la cual comprender los fendbmenos
culturales. Por tradicion se atribuye que nuestra disciplina trata sobre los principios, las
causas, el lenguaje, la verdad y la razén, nada menos cierto. Empero, una préactica
academicista de la filosofia restringe la facultad de comprender lo que ocurre en la vida
cotidiana. Considero que el ejercicio del pensamiento filoséfico ha de ser practico-util (no en
el sentido del pragmatismo o de la teoria de la praxis Unicamente), esto es, se hace filosofia
desde un contexto y para todos. Por eso, la filosofia sirve para habitar pensando la vida

cotidiana. Esta es una creencia que me ha mantenido a flote.

A lo largo de este trabajo se discute el problema sobre la ensefianza de nuestra
disciplina, quizé el lector espere una reflexion y/o definicion de filosofia, no es objetivo de
esta investigacion ahondar en ese sentido, ya que la comprensién sobre qué es 0 qué no es
filosofia corresponde asumirla y hacerla explicita de manera particular al profesor en el aula
con los estudiantes. En este caso, interesa méas reflexionar sobre como se ensefia nuestra

disciplina pues en ese proceso se forman los futuros licenciados en filosofia.
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Capitulo 1. Filosofia y ensefianza: mapeo del problema

Fernando Savater, en su obra El valor de educar sostiene que nos aproximamos a la
ensefianza de las humanidades sin humanidades. El pensador espafiol advierte el riesgo que
representa la percepcion generalizada sobre la poca utilidad de los saberes humanisticos en
la resolucion de problemas cotidianos. “Los planes de ensefianza general tienden a reforzar
los conocimientos cientificos o técnicos a los que se supone una utilidad practica inmediata,

es decir una directa aplicacion laboral” (Savater,1997: 50).

Dicha interpretacion es compartida por varios protagonistas de la filosofia en la
escena mundial y nacional; por ejemplo, Cortina (2015), Nussbaum (2010) y Vargas (2012).
De manera general, estos pensadores sefialan que la tendencia politica de alinear los sistemas
educativos con los intereses del desarrollo capitalista exige justificar el papel que tienen las
habilidades filoséficas en el sector laboral. Segin nuestros autores, la ensefianza de la

filosofia esta en crisis frente a lo que se puede denominar educacion bancaria (Freire, 1968).

En México el reconocimiento social de la filosofia es ambiguo. Por un lado, en nuestro
Sistema Educativo Nacional (SEN) se le elogia como un saber fundamental para la educacion
y desarrollo integral del individuo. Por el otro, la ensefianza de esta disciplina no traduce los
mejores referentes, pues se percibe como un conocimiento carente de aplicacion préactica.
Dado lo anterior, continuamente se demanda una justificacion sobre la pertinencia del saber
filosofico en la educacion pablica y por extension para la sociedad mexicana (Sarmiento,
2019).

En nuestro pais, un ejemplo de lo antes descrito es la Reforma Integral a la Educacion
Media Superior (RIEMS) de 2008. Inicialmente esta reforma omitié el Campo disciplinar de

las Humanidades y sefialé que la ensefianza de asignaturas como Etica, Logica y Filosofia

' Por educacion bancaria Freire comprende un proceso en donde el profesor es el sujeto de la educaciéon
y el estudiante o educando es un receptor de conocimientos-contenidos. Segtin nuestro autor, este tipo
de educacién forma agentes doéciles a los intereses de las clases dominantes. En ese sentido, la
educacion tiende a atribuir como fin la formacion para el trabajo en el mundo capitalista y con ello se
fomenta, como sefialan Cortina (2015), Nussbaum (2010), Savater (1997) y Vargas (2012), una educacién
“instrumental” que propugna por reducir o excluir de los curriculos los conocimientos provenientes de
las ciencias humanas y sociales.
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podrian llevarse de manera transversal segun el criterio de las instituciones escolares del

Sistema Nacional de Bachillerato (SNB).2

Un sector amplio de la comunidad filosofica de México interpret6 la RIEMS como la
cancelacion de la ensefianza de la filosofia en el sistema de la Educacion Media Superior
(EMS). Mediante un movimiento que conjunto las voluntades filosoficas, en junio de 2009,
se logra la modificacion inicial de la reforma a través del Acuerdo 488 que establecio el

campo disciplinar de las Humanidades y Ciencias Sociales.?

La mencionada reforma y la reaccion que suscitd, es un indicio de la resistencia al
cambio en las précticas y creencias en torno a la transmisién del saber filosofico. En buena
medida, tal reaccion no cuestion6 las habilidades docentes adquiridas para el desempefio

profesional de la filosofia.

En el afio 2000, la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacién Superior (ANUIES) en su estudio La educacién Superior en el siglo xXI sefialo
que a pesar de las innovaciones en la educacién universitaria muchas instituciones mantenian
métodos de ensefianza-aprendizaje (catedra o conferencia) centrados en la figura del docente
y con ello se privilegiaba la ensefianza memoristica y la reproduccion del saber (ANUIES,
2000: 111-113).4

Vale destacar algunos datos relevantes de la encuesta realizada por la ANUIES y
presentados en el apartado “Procesos de ensefianza-aprendizaje” del estudio referido: a) el
30% de los estudiantes manifestd que casi nunca formularon preguntas al profesor; b) el 31%
de los estudiantes reveld que casi nunca discutia los puntos de vista expresados por el
profesor; c) el 33% de los alumnos indico que sus profesores nunca o casi nunca regresaron
sus trabajos escolares con correcciones; d) el 32% de los estudiantes declar6 que sus
profesores nunca o casi nunca fomentaron la realizacion de asesorias fuera del salén de clases

y €) el 43% de los profesores reconocié que nunca o casi nunca prepar6 sus clases.

2 Mediante los Acuerdos 442, 444, y 447 publicados el Diario Oficial de la Federacion se dio marcha a
la implementacién del modelo educativo basado en competencias.

3 Segtin el OFM se obtuvo una ganancia parcial con la que se evitaba la eliminacién de la ensefianza de
la filosofia y la desarticulacion de la carrera docente en esta drea.

4 El referido estudio de la ANUIES emiti6 un diagndstico y lineamientos estratégicos con el objetivo de
establecer las metas a mediano y largo plazo para el fortalecimiento de la educacion superior para el
afio 2020. Los resultados de investigacion se obtuvieron mediante el estudio estadistico de 238
instituciones de educacién superior.
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El panorama es complejo, pero como puede observarse cerca de un tercio de los
estudiantes manifestd situaciones problematicas asociadas con las précticas docentes
universitarias. Segn la ANUIES (2000: 111-112) es notable que:

La educacion sigue siendo excesivamente teérica, en tanto en los
trabajos practicos predomina el caracter ilustrativo, mas que la
experimentacion o el contacto directo con problemas concretos. La
investigacion, salvo en el nivel de posgrado, aln no aporta lo suficiente
a la formacién del estudiante de licenciatura. Es insuficiente todavia la
utilizacion de herramientas didacticas modernas basadas en las
tecnologias de la comunicacion e informacion a disposicion de las IES.

La investigacion de la ANUIES (2000) ayuda a comprender mejor algunas de las
situaciones sobre la ensefianza-aprendizaje en el nivel superior. Actualmente es probable que
en la ensefianza profesional de la filosofia perduren algunos patrones asociados con la

trasmision tradicional del conocimiento.

Desde luego, no es posible abarcar la multiplicidad de instituciones donde, hoy dia,
se ensefia filosofia a nivel profesional en México. Por eso, esta investigacion se concentra en
lo que atafie al Colegio de Filosofia (CF) de la FFyL de la Universidad Nacional Autdnoma
de México (UNAM). La razon de lo anterior reside en el valor fundacional y simbolico que
la institucidn representa para la historia de la filosofia de nuestro pais (Ruiz, 1954 y 1994,
Vera, 1994 y Villegas, 1994).

Como en toda investigacion es necesario recortar el objeto de estudio. En esta
pesquisa se propone analizar los patrones de las creencias epistemoldgicas imbricados en las
préacticas docentes en el CF. La tesis de este trabajo sostiene que la ensefianza de la filosofia
se configura —a principios del siglo xXXI en el CF de la FFyL— bajo patrones de creencias
epistemoldgicas (depositadas en un curriculo no manifiesto) que llevan a una préctica
docente repetitiva contraria a una formacion competitiva en la esfera de los profesionales
egresados en filosofia. En consecuencia, se trata de responder a la pregunta de investigacion:
¢Como es transmitida la ensefianza de la filosofia en el CF de la FFyL de la UNAM a
principios del siglo xx1? Asi, el objetivo general del trabajo es caracterizar los patrones de
las creencias epistemologicas en la ensefianza de la filosofia en el CF de la FFyL de la
UNAM.

Actualmente el CF rige sus préacticas docentes conforme al Plan de estudios de la

Licenciatura en Filosofia aprobado por el Consejo técnico el 02 de marzo de 1998. En la
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Descripcidn sintética del mismo plan, el perfil profesional establece que el licenciado en
filosofia a través de la ensefanza y la investigacion “contribuye al desarrollo de la conciencia
critica y de la conciencia histdrica de la sociedad, asi como a la formacion integral de las

personas” (Descripcion sintética del plan de estudios, 1998: 1).

De acuerdo con la investigacion de la ANUIES es factible poner en tela de juicio la
intencion del perfil de egreso del referido plan. Dada la manera de ensefiar filosofia en el CF
el logro del objetivo del perfil de egreso es deficiente en cuanto al desarrollo pleno de las
habilidades filosoficas para el ejercicio profesional en la investigacion y la docencia. No
obstante, algin critico podria argumentar que el escenario expuesto por la ANUIES ha
caducado o también seria sensato aducir que las practicas docentes en el CF no estan
deterioradas, pues se encuentran ancladas a una fuerte tradicion filoséfica y por ello son

eficientes.

Podria pensarse que las razones del critico son ciertas, pero por medio de un ejercicio
retrospectivo es posible confirmar el dictamen de la ANUIES vy el critico tendria que
reconsiderar sus argumentos. Un cuadro comparativo y una descripcion breve ayudara a

esclarecer la cuestion.

Cuadro 1 UNAM Promedio total matricula, egreso y titulacion CF 2000 — 2020

Promedio total poblacion, egreso y titulacion CF

Periodo 2001-2010 | Acumulado 2001-2010 | Periodo 2011-2020 | Acumulado 2011-2020

Poblacion: 823 Poblacion: 8,233 Poblacion: 1,092 | Poblacion: 10,919
Egreso: 16 Egreso: 1,160 Egreso: 167 Egreso: 1,674
Titulacion: 50 Titulacion: 505 Titulacion: 68 Titulacion: 685

Fuente: Elaboracion propia con base en la Agenda estadistica 2000-2020 de la UNAM

De acuerdo con datos de la Agenda Estadistica UNAM se observa que durante el
periodo 2001-2010 el promedio total de la poblacion en el CF fue de 823 estudiantes. El
promedio total de egreso fue de 116 estudiantes, esto represento un porcentaje promedio total

de egreso del 14% y un modesto porcentaje total promedio de titulacién del 6 %.
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En cambio, entre los ciclos escolares 2011-2020 se observa que el promedio total de
la poblacion fue de 1,092 alumnos y el egreso total promedio fue de 167 estudiantes; por
ende, el promedio total de titulacion fue de 68 personas. Asi, el porcentaje total promedio de
titulados represento tan s6lo un 6.2% mientras que el porcentaje total promedio de egresados
paso a 15.2%. Cabe aclarar, la condicion de egreso se refiere a la obtencion del 100% los

créditos cursados.

En resumen, entre la primera década y la segunda del siglo xxI, el incremento
porcentual promedio de titulados pasé de 6% a 6.2%. Asi, el incremento promedio total de
titulacion fue de tan sélo 0.2 puntos porcentuales, es decir, un promedio total de 180
estudiantes mas logré titularse en el transcurso de 20 afios. En otras palabras, el total
acumulado de titulacién fue de 505 y 685 estudiantes para la primera y la segunda década
respetivamente. Aunque la poblacion aumento en el trascurso de estas dos primeras décadas,
la variacion del porcentaje total promedio de egresados no cambi6 significativamente, pasé
de 14% a 15.2% entre una década y otra. Lo anterior significa que s6lo han logrado titularse
un total acumulado de 1,190 estudiantes de una de poblacion total acumulada de 19,152

alumnos.

En conclusion, las cifras muestran que el egreso y la titulacién son radicalmente bajos.
De este modo, los datos sugieren que los procesos de ensefianza aprendizaje de la filosofia
en el CF son poco eficientes. El andlisis presentado por la ANUIES hace 20 afios mantiene
vigencia, al menos en este espacio universitario. Ademas, es plausible admitir que la practica
docente en el CF tiende al estatismo, puesto que el egreso y la titulacion no han variado
significativamente en dos décadas. En consecuencia, la tesis de este trabajo cobra relevancia
y es aceptable sostener la cristalizacion de la practica docente bajo ciertos patrones asociados

con las creencias epistemologicas de los profesores.

Mas aun, en 2019, la OCDE publicé el informe Educacion Superior en México.
Resultados y relevancia para el mercado laboral. Llama la atencion que cerca de la mitad
de los empleadores en el pais alertan sobre una falta de competencias por parte de los
egresados de las universidades en su desempefio laboral, ya que la formacion recibida no es
adecuada. “Los estudiantes necesitan de un apoyo mayor y mejor para tener éxito en sus

estudios y desarrollar las competencias que necesitan en sus futuros empleos [...] en general
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no se tiene una clara consciencia del papel fundamental de una educacion de calidad ni se

reconoce su importancia” (OCDE, 2019: 4).

En sintonia con lo anterior, segun la Encuesta de Ocupacion y Empleo del
Observatorio Laboral de 2015 los estudios profesionales en filosofia se encontraban entre
las cuatro primeras licenciaturas que registraron menos egresados con empleo. Por su parte,
el Instituto Mexicano para la Competitividad (IMCO) publicé en 2016 que la licenciatura en
filosofia presentd el mayor indice de informalidad en el trabajo y se posiciond entre las 10
carreras que registraron los ingresos salariales méas bajos (Filigrana, 2018).

Al respecto, en el sitio web Oferta Académica UNAM (2020) se presentan las
siguientes cifras sobre los egresados de la licenciatura en filosofia:

El 58% de los egresados esta trabajando [...], el 17% [se auto
emplea] en la practica privada de su profesion. Del total de los
egresados que estan empleados, en el 28% de los casos su
trabajo no esta relacionado con su profesion.

Si tomamos en cuenta que el total de egreso acumulado para el periodo 2011-2020
fue de 1,674 estudiantes, entonces es posible inferir que aproximadamente 971 exalumnos de
la licenciatura declararon tener trabajo, de los cuales aproximadamente 284 manifestaron

haberse auto empleado de manera privada a partir de la profesion.

En ese talante, segln las cifras del Portal de Estadistica Universitaria (2018) el 64%
de los egresados se ocupa en el sector de los servicios educativos. De este modo, podemos
estimar que cerca de 1,071 egresados laboran en el sector educativo de acuerdo con las cifras
acumuladas del periodo 2011-2020, esto incluye a quienes solo terminaron los créditos y a
quienes estan titulados. La docencia es la principal fuente de empleo y Unicamente el 3% de
los egresados titulados se dedica a la investigacion. Son notables las dificultades por las que
atraviesa el egresado de la licenciatura en filosofia para encontrar empleo formal. Aunque
sabemos que existen otros factores, tal condicidn se encuentra ligada al proceso de formacién

durante el estudio de la licenciatura.

A nuestro juicio, las creencias epistemoldgicas inciden en el desarrollo de las

habilidades filos6ficas de muchos estudiantes.® No se trata de condenar sin mas a la filosofia

5 En el capitulo II de esta investigacion se expone el concepto de creencias epistemologicas.
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desde su propia crisis en la ensefianza. Por lo contrario, consideramos que para revertir el
escenario actual es necesario fortalecer la practica educativa en el ejercicio profesional
filosofico. En esta pesquisa nos limitamos a explorar, describir y analizar la relacion entre
las creencias epistemologicas y la forma en que se ensefa la filosofia en el CF. Por ende, el
objetivo general del trabajo es caracterizar los patrones de las creencias epistemologicas en

la ensefianza de la filosofia en el CF UNAM.

Las creencias epistemoldgicas se caracterizan por esgrimir y soportar un conjunto de
ideas y disposiciones a actuar sobre la base de qué es el conocimiento (sea cientifico y/o
filoséfico), como se legitima y cdmo se transmite. En el fondo existe una especie de
resistencia al cambio de las formas sobre las practicas y creencias en torno a la produccion y
transmision del saber filosofico. Lo que estd encubierto es una determinada manera de
ensefiar y hacer filosofia, una practica academicista, podria decirse, que precisa defender y
conservar su espacio en las aulas sin antes reflexionar sobre el modo en qué y para qué se

ensefa filosofia hoy dia.

Al respecto dice Priani (2009: parrafo 4):

Esto es un reflejo fiel [la RIEMS], a fin de cuentas, de un quehacer
filoséfico complaciente, alejado de las innovaciones —did4cticas,
tecnoldgicas, de colaboracion—, desinteresada del trabajo de su propia
comunidad, filoséfica y social, demasiado avida de reconocimientos,
que se ha petrificado en la defensa de “autores”, “temas”, “corrientes”
que se defienden como territorios [...] Pero los filésofos salieron a la
defensa de la disciplina y de los contenidos disciplinares, sin acusar
recibo de que en parte, la reforma es un reflejo de la insignificancia real
que tiene la “formacion humanistica”, tal como se ha impartido desde
hace un siglo en México [...] ;Por qué no buscar el modo de potenciarla
en lugar de solo conservarla?

Si se pretende que el papel del filésofo profesional sea relevante para la sociedad
actual es necesario reorientar nuestra mirada sobre la practica cotidiana al ensefiar filosofia
(Cerletti y Kohan, 1996). Entonces, se trata de repensar no sélo aspectos curriculares y
didacticos, sino de indagar como es que en estos instrumentos encarnan presupuestos sobre
como se debe ensefiar filosofia (Castorina, 2004; Leal-Soto, 2010; Maravilla y Gomez,
2105).

Por una parte, explicar la cuestion sobre la forma de ensefiar filosofia supone evitar

caer en la falsedad de que se ensefia algo asi como la filosofia, esto es, un sistema homogéneo.
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Por otra parte, reconocer que el problema no reside en una reduccién a la esfera de la didactica
general o la didactica especifica Unicamente. Asi, la discusion sobre la ensefianza de la
filosofia habra de poner en perspectiva que clase de licenciado en filosofia se quiere formar.

Tratar el asunto expuesto invita al abordaje de dos cuestiones importantes. La
primera, elucidar los pormenores relacionados con nuestro universo de estudio: el CF de la

FFyL. La segunda, esquematizar el estado del campo tedrico “ensefianza de la filosofia”.

1.1 El Colegio de Filosofia de la FFyL

La vida institucional de la FFyL abarca dos etapas donde se configura el CF.% La
primera de 1924 hasta 1960, periodo en que los planes curriculares se reestructuran
constantemente. En este inter se consolida una linea de ensefianza historica para la
transmision de nuestra disciplina (la cual perdura hasta el plan de estudios actual). Ademas,
se trasforma el quehacer académico debido a la influencia cultural del exilio espafiol. La
segunda fase incluye de 1960 a la fecha y se caracteriza por las reestructuraciones de 1982 y
de 1998 al de plan de estudios de la licenciatura propuesto por Leopoldo Zea en 1960.

La FFyL formaba parte de la Escuela Nacional de Altos Estudios (ENAE). El paso
hacia una institucién autbnoma sucedié entre los afios 1920 a 1924. Durante este tiempo se
dan cambios en los planes de estudio que propiciaron la separacion de la ENAE en facultades
diferentes.” El 22 de agosto de 1924, por decreto presidencial del General Alvaro Obregon
se funda la FFyL y en 1929 se promulga el precepto de la operacion por separado entre la
Normal Superior y la FFyL. En 1931, bajo la direccion de Antonio Caso, se aprueban los
nuevos planes de estudio y permanece el objetivo de formar un docente investigador en
filosofia (Vera, 1994; Villegas, 1994).

En 1937, la Comision Permanente de Planes y Programas de Estudios sugieren
cambios al plan de 1931, los cuales entran en vigor en 1939. Entre constantes modificaciones
y adiciones al plan de estudios es que comienza a gestarse la perspectiva pedagdgica que
habria de dar identidad institucional al CF. Surge la propuesta de abordar la ensefianza de la

filosofia mediante el método historicista, por lo que el perfil profesional transita hacia la

6 Véase el anexo Il cuadro Cronologia de la filosofia en México.
7 Véase el anexo II cuadro Etapas de la Filosofia en México.
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figura del investigador docente cambio sutil, pero de gran trascendencia para la formacion
filosofica en el CF (Menéndez 1994 a 'y b).

En 1942, se da la ampliacion al plan de 1939 lo que propicia la operacion de este plan
hasta 1951. Para 1952 se modifica radicalmente la estructura académica de la FFyL y con
ello los planes de estudios de todos los colegios. En la década de 1942 a 1952, se abre el nivel
de licenciatura y se cierra, pero se mantienen los posgrados de maestria y doctorado en
filosofia. En 1954 Ciudad Universitaria es sede, hasta la fecha, de la FFyL. El 25 julio de
1956 la facultad queda constituida por 8 colegios. Cabe destacar que hasta 1960 operan los

planes elaborados en 1956.

Por cierto, el cambio en los planes y programas de 1939 coincide con la incorporacién
de los profesores del exilio espafiol en nuestro pais. Este hecho, le dio un giro peculiar a la
practica de la filosofia en el CF. El encuentro con los pensadores del exilio espafiol abre la
puerta al intercambio filoséfico y pone en perspectiva corrientes como el historicismo, la
fenomenologia, el existencialismo aleman vy la filosofia de los valores. Cobran importancia
los planteos filosoficos de maestros como José Ortega y Gasset, Manuel Garcia Morente,
Xavier Zubiri, José Gaos y Eduardo Nicol (Vargas, 2005).

Dicho encuentro cultural incorpor6 con intensidad la dimensién profesional en la
filosofia. La profesionalizacion de la filosofia se comprendié como un hacer donde se
apostaba por el dominio de habilidades teoricas y técnicas: aparecen la idea del rigor
filosofico y la sistematicidad. Hecho que se tradujo en el cultivo y la ensefianza focalizadas
en la traduccion de textos clasicos y contemporaneos y en la interpretacion argumentativa de
los sistemas filosoficos. Podria decirse que el exilio espafiol favorecio el viraje del estilo
ensayistico de la filosofia al ejercicio profesional filosofico en el CF, al mismo tiempo se

intensifico el método historicista en la ensefianza (Villoro, 2001).

De acuerdo con Vargas (2005), son tres las consecuencias del exilio espafiol en la
practica de la filosofia en México. Primera, la creacion de medios e instituciones culturales.
Segunda, la traduccidn al espafiol de obras clasicas y contemporaneas de la filosofia. Tercera,
el arraigo del ejercicio docente en una identidad propiamente catedréatica. El caso de Gaos es
un buen ejemplo de la segunda y tercera consecuencia. Gaos promovioé una ensefianza de la

filosofia enfocada en lo que ¢l considero los “textos clasicos” (el estudio general de los
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griegos), de filosofos modernos y contemporaneos (Hegel y Heidegger). Su ensefianza de la
filosofia enfatizo aspectos de interpretacion y traduccion. Gaos privilegié el modelo del
seminario por considerar que era deber del profesor y del estudiante practicar la filosofia
desde la situacion: “la docencia mds propia universitaria debe ser ensefianza de la

investigacion, formacion en la investigacion” (Gaos, 1956: 65).

En 1960, bajo la direccion de Leopoldo Zea, se reestructuran los planes de estudios
de todas las carreras en la FFyL mediante las “Normas Generales”. En 1982 Abelardo
Villegas, director de la FFyL, propone una revision y adecuacion de los planes de estudio de
la licenciatura en Filosofia. En marzo de 1998, el Consejo Técnico del CF aprobd una
actualizacion al plan de estudios de la licenciatura en Filosofia, la cual entr6 en vigor al afio
siguiente. En el 2008 se presenta una reduccién del 50% de la carga horaria al plan de estudios
de Filosofia. La importancia de estos sucesos para la vida académica del CF es relevante. A
continuacion, se elabora una breve relatoria.

En 1992, la direccion de la FFyL se encontraba a cargo de Juliana Gonzalez en ese
momento el plan de estudios vigente era el de 1982 y mediante ¢l coloquio “La filosofia hoy
y su ensenanza en la Facultad de Filosofia y Letras” se dio pie a la revision del plan propuesto
por Abelardo Villegas. El fruto de estas jornadas fue el diagnéstico y medidas a implementar
mediante el Proyecto de modificacion al plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia
(PMF).

La revision del plan 1982 identificd que era necesaria una actualizacion debido a seis
problemas fundamentales. Primero, el plan 1982 no desarrollaba de manera adecuada las
habilidades en investigacion y docencia en el estudiante lo que dificultaba su desarrollo
escolar y practica profesional. Segundo, en la practica se habia desvanecido la distincién
entre cursos y seminarios tampoco se distinguia entre cursos histéricos y monograficos.
Tercero, era insuficiente cubrir los contenidos programaticos del plan en dos horas semanales
por asignatura. Cuarto, habia que enfatizar el caracter formativo sobre el informativo. Quinto,
la actualizacion del plan debia promover la reflexion en el estudiante sobre problemas del
mundo contemporaneo. Sexto, revalidar el papel humanizante de la filosofia (PMF, 1992: 4-
5).

Llama la atenciéon que en la imparticion de asignaturas no se distinguia entre las

caracteristicas metodoldgicas especificas para cada curso y la necesidad de promover la
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reflexion sobre el mundo en el estudiante. Lo que sugiere una practica docente rutinaria y
desligada de la realidad en todo el CF. Ademas, se proponia incrementar las horas con el
objetivo de cubrir los contenidos programaticos, pero no se plantea el hecho de mejorar las
practicas docentes.

Particularmente, se identifico que las asignaturas de Didactica de la filosofia y
Practica docente habian perdido su objetivo porque “la practica docente se redujo a la
exposicion oral del estudiante ante su propio grupo. Se ha reconocido que eso constituye una
situacion artificial que no favorece el desarrollo efectivo de las habilidades docentes y la
reflexion sobre sus problemas” (PMF, 1992: 20). Cabe destacar que el plan de 1982 contaba
con tres asignaturas para el eje docente: Didactica de la Filosofia, Préctica docente y
Ensefianza de la filosofia.

Para 1998 el Consejo Técnico del CF aprobd una actualizacion al plan de estudios,
mismo que sigue vigente hasta la fecha. Sin embargo, a pesar del diagnéstico de 1992 los
cambios se tradujeron en el aumento de la carga horaria a cuatro horas, en la concentracion
de las asignaturas de ensefianza en una sola denominada Ensefianza de la Filosofia, se
argumento que al incrementar la carga horaria no era necesario contar con mas asignaturas
en este rubro de formacion.

En el 2008 mediante la Fundamentacion de la propuesta de actualizacion en la carga
horaria del plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia (FLF) se reduce la carga horaria
del plan 1998 de 4 horas a la mitad y con ello se revierte la solucién encontrada en 1992 a
los problemas sefialados lineas arriba, la modificacién entr6 en vigor para el semestre 2009-
1. El argumento fue que con la carga horaria de cuatro horas semanales se restaba tiempo a
las labores de investigacion de profesores y estudiantes, es evidente que en los procesos de
revision y actualizacion de 1992 y 2008 la formacion para la docencia es irrelevante.®

Ademas, se identificd persisten problemas como el desarrollo insuficiente en las
habilidades de investigacion y docencia en los estudiantes; un bajo indice de titulacion y un
trabajo colegiado minimo (FLF, 2008: 8-10).

En 2017, Jorge Linares es electo director de la FFyL para el periodo 2017-2021.

Durante el primer afio de su gestion se emite el Diagnostico preliminar. Facultad de Filosofia

8 Se identificé que los estudiantes en promedio cursaban 21 horas presenciales y que para los docentes
asociados eso representaba un promedio de 8 a 12 horas presenciales mientras que para los profesores
titulares la carga horaria era de entre 4 a 8 horas presenciales.
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y Letras UNAM (DP) en el que muchos de los problemas expuestos aun persisten en el CF
(DP, 2017: 22-29).

En el foro “Sentido, ensefanza y ejercicio de la filosofia, un encuentro para la
renovacion del plan de estudios de la licenciatura en Filosofia de la Facultad de Filosofia y
Letras de la UNAM” de 2018 se discutié una posible reforma al plan de 1998. No obstante,
segun el Tercer informe de actividades (TI) la comision revisora del CF se encuentra en la
fase de elaboracion de diagndstico con miras a la actualizacion del plan 1998 actualmente
vigente (T1, 2020: 61).

1.2 ¢ Qué se ha dicho sobre la ensefianza de la filosofia?

El despliegue de una actividad profesional se enmarca en discursos, practicas,
problemas (por conocer y resolver), técnicas, y creencias comunes que conforman una
comunidad epistémica (Maldonado, 2005). La filosofia no queda exenta de esta cuestion
general. De hecho, la comunidad filosofica se constituye a través del canon: hay un fuerte

arraigo en la tradicion.

El canon filos6fico tiene una doble funcion. Por un lado, habilita a los profesionales
en el dominio de lo propiamente filosofico frente a otras areas del saber. Por otro lado,
instituye practicas comunes al interior del gremio (Gracia, 2010; Rabossi, 2008). En la
ensefianza de la filosofia el papel del canon es relevante porque el corpus de conocimientos
emerge y se sustenta en él. Consecuentemente, el magisterio filoséfico acepta por tradicion
que transmitir dicho corpus consiste en explicar la historia de la filosofia. Lo anterior es
fundamento de la préctica estandar en la ensefianza de la disciplina. Se sobrepone el qué
frente al como ensefiar. En el fondo, subsiste la creencia de que para ensefiar filosofia no son

necesarios “procedimientos” ajenos a la profesion (Cerletti, 2005 y 2009).

La ensefianza tradicional de la filosofia se desenvuelve por medio del modelo
catedratico (ANUIES, 2000; Cerletti, 2005; Mufioz, 2011; Obiols, 2000; Priani, 2009). En
tal modelo la ensefianza se comprende como transmision, es decir, el papel del profesor
consiste en trasladar su saber a los estudiantes. La labor es mecanica y requiere de métodos
que prioricen el contenido de la tradicion, es decir, el qué se ensefia (Cerletti 2005, 2007,

2009). El rol de un profesor en el modelo catedratico consiste en la exposicion fiel de las
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ideas de un filésofo o corriente determinada. En Ultima instancia, se trata de rastrear la
evolucion de un concepto a lo largo de la obra de un filésofo o corriente limitandose en la
compresion historica desde la tradicion filosofica (Rabossi y Stigol, 1989).

Predomina en la filosofia una especie de retraccion que privilegia los métodos
tradicionales frente a otras posibilidades de ensefianza. Considerando lo anterior, al estudiar
en la academia no so6lo se adquiere conocimiento filoséfico, en el proceso también se

aprehende, de primera mano, como ser docente. Al respecto, Obiols (2002: 9) apunta:

Uno aprendié filosofia de una cierta manera, ensefiado por
profesores/as que a su vez también la aprendieron de esa
manera y, como es natural, seguimos con la costumbre de
ensefiar de la misma forma, sin sentir la necesidad de algun tipo
de cuestionamiento. Es que cuando una practica se torna
estandar, cuando se canoniza, el examen critico no solo se
considera innecesario, sino que hasta puede ser tachado de mal
gusto.

La formacion docente en un programa de filosofia no se reduce al nimero de materias
pedagdgicas a cursar (sucede lo mismo en la investigacion). Sino todo lo contrario, es
resultado de recorrer un plan de estudios en su conjunto. Explicita o implicitamente, el plan
de estudios es un vehiculo donde los profesores ponen en préactica las formas usuales de

ensefianza de la disciplina.

La ensefianza académica de la filosofia se basa en cuatro métodos elementales. El
historicismo comporta la apreciacion de que la filosofia se aprende al conocer la sucesion de
las ideas filosoficas a través del tiempo. Segun Hegel no hay filosofias sino una misma en

toda su historia.®

Otra posibilidad es el tratamiento de los textos filoséficos. Dicho método, supone que
el conocimiento reside en la disciplina en sus fuentes originarias. Un método mas es el
estudio de las doctrinas o escuelas filosoficas donde la revision de corrientes antagonicas y
complementarias tiene el objetivo de comentarlas y/o criticarlas. Finalmente, el método por
problemas propone que lo importante es el conjunto de los grandes cuestionamientos mas

que las respuestas, con ello se obtiene un mapa sobre las preguntas esenciales de la filosofia.

9 El debate Kant-Hegel es un marco de referencia que problematiza la cuestidn sobre si se ensefa la
historia de la filosofia o a filosofar.
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En suma, estos métodos constituyen dispositivos tradicionales de trabajo como el curso

monografico, el curso histérico y el seminario.*

No obstante, algunos pensadores conciben formas alternas de ensefianza que
irrumpen el ordenamiento tradicional comentado con lo que se conforma el campo
“ensefianza de la filosofia” (Morrion, 2006).! Al respecto, se esquematiza una breve

exposicion de dos filsofas mexicanas y dos filosofos argentinos.*?

Por un lado, segun Benitez (2000), la ensefianza filosofica se despliega en las materias
que proporcionan cultura filoséfica y las que desarrollan el sentido creativo. El procedimiento
para ensefiar filosofia requiere de un proceso de estudio que abarque la reconstruccion
historica y la reconstruccion racional. La reconstruccion historica centra su atencion en la
influencia del contexto sobre las ideas o el sistema de un autor determinado, en casos
extremos solo en las ideas del pensador en cuestion. Por su parte, la reconstruccién racional
implica el analisis exhaustivo de la estructura argumentativa del autor o sistema a examinar.
No obstante, si el proceso se limita sdlo a la reconstruccion histérica y racional el resultado
es la mera reproduccion de la tradicion filoséfica. Por eso, Benitez propone un tercer
elemento denominado reconstruccidn critica que consiste en evidenciar las adscripciones
historicas filoséficas propias en balance con las propuestas del autor a examinar, se trata de
“hacer de los clasicos, no momias de museo, sino objetos renovados por los innimeros

recortes de nuestra aficion filoséfica” (Benitez, 2000: 44).

Por otro lado, Hierro considera que la ensefianza de la filosofia se ha erigido en los
sistemas didactico y dialogico (Hierro, 1977). Al primero, lo caracteriza la condicion
doctrinaria, s6lo tiene valia un conjunto de autores o corrientes por considerarles
conocimiento verdadero. El segundo, se denomina dialégico por descentralizar la figura
catedratica y proponer una construccion del conocimiento entre el profesor y el estudiante.

El sistema dialogico interpone la mediacion de la experiencia vivida como punto de partida

1° Para algunos autores el didlogo socrético constituye un método (Escobar, 2011), pero consideramos
que tal procedimiento es mds una estrategia transversal aplicable en la filosofia y en otras areas del
saber.

" La investigacion en América Latina se elabora con mayor frecuencia en paises del cono sur como
Argentina, Brasil, Colombia y Perd. En México, la investigacion se focaliza en la educacion media
superior en posgrados como la Maestria en Docencia para la Educacién Media Superior (MADEMS-
UNAM).

2 Véase Anexo I Cuadro Categorias sobre la ensefianza de la filosofia.
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para el filosofar. Segun nuestra autora, los puntos clave en dicho sistema son el seminario
como modelo de trabajo; ubicar la ensefianza en situaciones concretas; recuperar la
experiencia vivida y el desarrollo de la investigacion y la lectura no cronolégica de los

clasicos. Con ello se recupera el sentido clasico del dialogo filoséfico.

En cuanto a los pensadores argentinos la diversidad en el tratamiento del tema va
desde el analisis epistemoldgico hasta las implicaciones en el orden de la psicologia del
aprendizaje (Castorina, 2000; Cerletti, 2005, 2007; Coulo, 2000; José, 2000; Obiols, 2002;
Rabossi, 1986). Sin embargo, estos comparten la tesis general de que la ensefianza de la

filosofia es un problema filosofico.!?

Cerletti sostiene que se da un especial reconocimiento a la figura del investigador en
detrimento del ejercicio docente. En el fondo, se asocia el acto de creacion filoséfica con el
papel del investigador, mientras que en la docencia prevalece la reproduccion del saber
filoséfico. La tensidn entre creacion-reproduccion tecnifica la ensefianza en filosofia al
establecer el modelo explicacion-verificacion-repeticion de lo aprendido. Trascender la
dicotomia creador-reproductor requiere habilitar en la manera de ensefiar la autorizacion al
otro, el estudiante, a ese que atin no se le considera filosofo. “No es tan importante que un
profesor transmita un conocimiento determinado, como que ponga en acto un pensamiento
(suyo o de un filésofo) y autorice el pensamiento del otro (sus alumnos). Ese salto que hay
entre el pensamiento de unos y otros hace que ninguna repeticion sea, en un sentido estricto,
posible” (Cerletti, 2007: 12).

Finalmente, Obiols propone que aprender filosofia o aprender a filosofar son “dos
caras de una misma moneda”. El contenido y los procedimientos son necesarios en la
transmision del conocimiento filosofico. Para Obiols, los estudiantes no pueden pensar por
si mismos sin esforzarse antes por comprender conceptos, teorias y problemas de la tradicién

(Obiols, 2002). Asi, nuestro autor propone un modelo general que evita el problema de la

B En universidades argentinas como la UBA, la Plata y Salta el plan de estudios divide el perfil
profesional entre investigador y docente hecho que ha propiciado la reflexion sobre la ensefianza de la
filosofia. Los esfuerzos conjuntos han logrado consolidar desde 1993 el Programa para el mejoramiento
de la ensefianza de la filosofia: la ensefianza universitaria de la filosofia.
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diversidad de posturas filoséficas, supera el sesgo inserto en las preconcepciones sobre qué

es filosofia.

Dicho modelo se basa en la presentacion de los contenidos y de los procedimientos a
través de la forma concreto-abstracto-concreto, lo cual implica tres momentos relacionados
con la secuencia inicio, desarrollo y cierre. Un factor fundamental es que el profesor debe
explicitar su vison y elaboracion propia del problema a ensefiar con el objetivo de cotejar su
postura con la del autor o corriente, asi como con las conclusiones o dudas de los estudiantes.
Obiols sugiere el trabajo individual y en equipo sustentado en actividades acordes al grado
en que se encuentran los estudiantes, pero que fomenten tres habilidades andlisis, sintesis y
evaluacion de los textos filosoficos.

De acuerdo con nuestros autores, superar un abordaje tradicional en la ensefianza de
la filosofia presume propiciar la interpretacion personal tanto del profesor como de los
estudiantes sustentada en una base critica argumentativa. Aungue, es fundamental conocer la
historia de la filosofia eso no significa desligarse del contexto social presente, ni mucho
menos se trata de diluir el pensamiento propio en la tradicién. En estas concepciones
alternativas, un recurso privilegiado es el didlogo y la consecuente autorizacion del estudiante
para hablar y ser escuchado, esto es, reconocer que el fildsofo en formacién es un sujeto
capaz de interpretar la tradicién en la que esta iniciandose. Particularmente, Cerletti aborda
este punto desde las categorias repeticién-creacion. Por su parte Benitez, Hierro y Obiols

proponen un método de trabajo en el aula diferente al catedratico.

Para cerrar este apartado, cabe considerar hasta qué punto la forma de concebir la
filosofia incide en la manera de ensefiarla (Obiols y Agratti, 1993). Las creencias
epistemoldgicas influyen en la manera de concebir la ensefianza. El analisis de estas
correspondencias se abordara en el siguiente capitulo donde se expone un analisis de los

conceptos creencias epistemologicas y curriculo oculto.
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Capitulo 2. Creencias epistemoldgicas y curriculo oculto

El proceso de ensefianza se enmarca en estrecha relacion con las creencias sobre qué es el
conocimiento, como se valida y como se transmite (Castorina, 2004; Inguanzo, 2010;
Terrazas y Frenay 2009). En el caso del CF los profesores son mediadores del conocimiento
filosofico reconocido en el curriculo formal, pero al mismo tiempo su practica es vehiculo de
creencias aprendidas. A fin de cuentas, los docentes son intermediarios de la autoedicién de
las filosofias y los métodos imbricados en el saber instituido de la disciplina los cuales fueron
aprehendidos cuando se formaron. Por esa razon, la relacién entre creencias y el
conocimiento es relevante cuando se pregunta como se ensefia filosofia. En lo subsecuente
trataremos de responder dos preguntas: 1) ¢qué son las creencias epistemoldgicas? y 2) ¢qué

es el curriculo oculto?

La creencia es un concepto frontera entre la filosofia y la psicologia.'* Existen dos
formas de comprender el concepto creencia. “El término creencia alude, fundamentalmente,
a dos nociones: una epistemoldgica, la de idea o creencia reflexiva, y otra psicoldgica, la de
creencia como disposicion a la accion” (Diez, 2016:127). En esta investigacion nos
inclinamos por la segunda posibilidad.'® Consideramos que las creencias tienen una afeccion
en la construccion del conocimiento sobre la realidad, pues el sujeto no es un ser
unidimensional, antes bien la creencias constituyen parte de nuestro ser y con ello existe una

disposicion hacia el conocer de una determinada manera o de otra.*®

En Ideas y creencias Ortega y Gasset explica que las creencias son un conjunto de
ideas que fundamentan nuestros juicios y posturas intelectuales. “La méxima eficacia sobre

nuestro comportamiento reside en las implicaciones latentes de nuestra actividad intelectual,

4 Planteos filosoficos como el de Thomas Reid y Karl Popper retoman el concepto de sentido comutn
como fundamento y elemento constitutivo del conocimiento y con ello dan lugar a que la creencia sea
un tipo de conocimiento (Gonzalez de Luna, 2004). En el campo de la psicologia social la creencia es
relevante ya que ayuda a comprender el estatus de verdad respecto de la realidad subjetiva y/o social
(Pepitone, 1991).

5 En este trabajo comprendemos que la psicologia social es una disciplina que estudia las interacciones
humanas y las relaciones interpersonales en el nivel de individuos, grupos e instituciones. Como
veremos mas adelante, una forma de interpretar los procesos de socializacidon en la educacion esta
relacionada con las creencias epistemoldgicas.

16 Aun asi, asuntos como el de la verificabilidad, la validez y la justificacion de las creencias no son temas
que se desdefien, lo que interesa es indagar sobre el papel de la creencia como condicion que afecta la
construccion del conocimiento. Asi, nos interesa destacar como ésta puede influir en la comprension y
cognicion de las tareas académicas, sea el caso de la ensefianza (Schommer, 2004).
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en todo aquello con que contamos y en que, de puro contar con ello, no pensamos” (Ortega
y Gasset, 1997: 387). La conducta, incluso la intelectual, depende del conjunto o sistema de

creencias, para Ortega y Gasset hay una clara correspondencia entre ser, creer y conocer.

A juicio del pensador espafiol, creer y conocer guardan una correspondencia basada
en una distincion sutil sobre la nocion de idea. Las ideas son una clase de razonamientos
(pensamientos) sobre cualquier situacion o tema independientemente del grado de verdad
que ostenten, se caracterizan por advenir-ocurrir en el sujeto y pueden ser originales o
inspiradas por otros. Ademas, las ideas tienen un doble sentido. EI primero, se refiere a la
condicion inmediata por via de la ocurrencia, esto es, las ideas son conscientes al sujeto. La
idea-ocurrencia tiene el caracter de ser reflexiva y es una caracteristica de la vida
intelectual.!” El segundo, se trata de la idea-creenciay es una mediacion dada por hecho para
el sujeto por la sociedad, esto es, aquello que aprehende el individuo constituye un influjo de

la sociedad en €l, una predisposicién a actuar (incluso intelectualmente).

En resumen, las creencias son ideas asumidas en el ambito de lo social y afectan el
desarrollo del sujeto. El individuo se encuentra con estas ideas-creencias y las adopta como
una forma de interpretar la realidad. Por eso, el contenido de la idea como creencia se refiere
al si mismo y al mundo. La importancia de la creencia es que opera como trasfondo de la

existencia, pensar y explicar algo supone un conjunto de creencias.

Villoro sostiene una apreciacion similar a la de Ortega y Gasset. En Creer saber y
conocer nuestro autor define la creencia como un “un estado disposicional adquirido, que
causa un conjunto coherente de respuestas y que esta determinado por un objeto o situacion
objetiva aprehendidos” (Villoro,1989:71). En tal aproximacién se observan tres

consideraciones generales.8

La primera, “S” esta en un estado adquirido “x” de disposiciéon a responder de

determinada manera ante variadas circunstancias, es decir, el sujeto encuentra correlatos

7 Una concepcion similar comparte Russell. La creencia segun el filosofo inglés, tiene una relacion
intima con el conocimiento: “toda la vida intelectual consiste en creencias, y en el pasaje de una
creencia a otra por medio de lo que se llama razén” (Russell citado en Diez, 2017: 130).

8 La notacion que utiliza Villoro es S para referirse al sujeto, x es una situacion cualquiera y p es una
creencias enunciada o tenida. La notacion la retoma Villoro del trabajo de Jestis Mosterin Racionalidad
y accién humana publicado en 1978.
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disposicionales como la voluntad, los motivos y otros influjos de orden subjetivo que no son
condiciones necesarias, porque pueden o no referirse a una creencia; en ese sentido, la
creencia se enmarca no en el sujeto singular sino en la relacion de este con el mundo, la

creencia tiene un caracter social.

La segunda consideracion, “p” ha sido aprehendida por “S”, significa que el objeto
de la creencia ha sido aprehendido por el sujeto ya sea por la memoria, la percepcion o el
entendimiento, generalmente es un proceso inconsciente. De este modo, “p” determina la
situacion en donde aparece como existente para “S”, para un sujeto singular o un conjunto

de sujetos.

La tercera, “p” determina “x”, esto es, la creencia en “p” dispone al sujeto a actuar
como si “p” fuese siempre verdadera, es decir, delimita-acota una respuesta del sujeto a
actuar. Cabe aclarar que, Villoro excluye la determinacion por la fantasia debido a la primera
condicion: una creencia se refiera a una situacion en el mundo real. El influjo de la fantasia
u otras condiciones que también predisponen al sujeto a actuar motivados por un mundo
propio se acercan mas a los estados patol6gicos, tema que no analizamos en esta

investigacion.

Como la base de la creencia es la disposicion a actuar eso significa, de acuerdo con
el filésofo mexicano, que “S” actta como si “p” fuera verdadero; por eso, la posibilidad de
confirmar la creencia de un sujeto se instaurara en los contextos y en la conducta del sujeto
frente a una determinada circunstancia contextual. La definicion de Villoro no se centra en
un estado interno o subjetivismo radical, sino que al caracterizarla como disposicion la
conducta del sujeto permite reconocer sus creencias, incluso aquellas no registradas como

propias.

En conclusidn, es posible inferir las creencias a partir del comportamiento del sujeto
por dos razones. La primera, el contexto social del sujeto le antecede por lo que la creencia
tiene un caracter que va mas alla del sentido singular de lo que el sujeto cree de manera
singular. La segunda, los motivos de la voluntad no sustituyen las razones que tienen los
sujetos para actuar, aunque si son condiciones y consecuencias psicolégicas de las creencias
de un sujeto. Cabe destacar que los motivos llevan a actuar al sujeto de manera consistente

con sus creencias, justificadas o no.
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2.1 Creencias epistemologicas

Las primeras investigaciones sobre las creencias epistemoldgicas comenzaron en 1970. Hace
cincuenta afios que el campo se inaugura con los estudios de William Perry sobre el desarrollo
intelectual de alumnos de pregrado (College) en la Universidad de Harvard. Los estudios de
Perry fueron decisivos para iniciar un area de investigacion sobre la relacion de las creencias
con el desarrollo del conocimiento. A partir de entonces el estudio de esta relacion se ha
caracterizado por una diversidad de aproximaciones y pluralidad de modelos sobre un

fendmeno de base: las creencias sobre la naturaleza y justificacion del conocimiento.

En psicologia el término creencias epistemoldgicas se toma para referirse a las ideas
que las personas desarrollan acerca del conocimiento y sobre el proceso de conocer (Hofer y
Pintrich, 1997; Schommer,1994). En otras palabras, el término creencias epistemoldgicas
sirve para juzgar el conocimiento que consideramos valido, los métodos para adquirirlo y
transmitirlo (Leal, 2011). Sin embargo, la conceptualizacion abarca homenclaturas como
epistemologia personal, cognicién epistémica, modos de conocer, cosmologias epistémicas
(Hofer y Pintrich, 1997).

La diversidad de términos no es afortunada, antes bien el consenso sobre una
definicion homogénea no existe. A pesar de la divergencia conceptual el campo de
investigacion se constituye a partir de la relacion creencias-conocimiento y las implicaciones
entre: a) actores principales: estudiantes y profesores y b) factores o variables que influyen
en dicha relacion: estrategias de aprendizaje, instruccion o ensefianza, desempefio

académico, comprension de textos, motivacion y metacognicion (Leal, 2011).

La diversidad de concepciones abridé dos lineas de investigacion marcadamente
diferenciadas. La primera es la metacognitiva y estd orientada hacia una perspectiva
cuantitativa, principalmente, es desarrollada por investigadores de habla inglesa. Desde esta
perspectiva, se estudian variables como el aprendizaje, el género, la edad y el nivel educativo
por medio del desarrollo de cuestionarios o sobre la modificacion del test de Perry. En general

destacan autores como Schommer, Belenky y Magolda.

La segunda es la fenomenografica orientada desde una perspectiva cualitativa.

Destacan el grupo de Gotemburgo y Lancaster por sus aproximaciones mediante

30



metodologias basadas en una perspectiva etnogréafica, cuya principal técnica de investigacion
es la entrevista en profundidad. De este modo, se estudian los significados, las
representaciones y categorias de anlisis ubicadas en el contexto, el nivel de experiencia de

los actores involucrados y el tipo de ensefianza (Rodriguez, 2005; Inguanzo, 2010).

Como constructo, las creencias epistemoldgicas abarcan una diversidad de
definiciones, posturas metodologias de investigacion y modelos de explicacion.’®* No
obstante, a partir de los principales hallazgos es posible discernir tres definiciones generales.
La primera, se refiere a las creencias epistemoldgicas como un conjunto de suposiciones que
se articulan en torno a etapas evolutivas, la caracteristica principal es que su desarrollo es
lineal y cronoldgico.?’ La segunda, comprende tales creencias como concepciones respecto
de los atributos del conocimiento, que forman parte de un conjunto de dimensiones
independientes que no siguen necesariamente un desarrollo lineal. La tercera, entiende a las
creencias epistemoldgicas como una gama de recursos personales para aprehender el

conocimiento en practica a partir de las demandas del contexto (Terrazas y Frenay, 2009).

Asimismo, es posible dar cuenta de tres niveles conceptuales que marcan las
metodologias y aproximaciones sobre las creencias epistemologicas. El primer nivel se
caracteriza por su amplitud y se refiere al conjunto de creencias con que los sujetos
comprenden el conocimiento y usan esa comprensién en su aproximacion a la realidad. El
segundo nivel, es mas especifico y corresponde a creencias explicitas y determinadas sobre
la generacion y validacion del conocimiento. El tercer nivel alude al proceso de desarrollo de

los anteriores, es una postura ecléctica.

Al respecto, destacan tres puntos base sobre las creencias epistemologicas: a) la forma
en que las personas entienden el conocimiento influye en como solucionan problemas y
ensefian tales soluciones; b) se distinguen niveles de desarrollo en las creencias
epistemoldgicas de los sujetos y c) las creencias epistemoldgicas mas desarrolladas suelen

estar relacionadas con altos niveles de escolaridad (Leal, 2011).

1 En psicologia el concepto constructo se refiere a una posicidn légico-hipotética adoptada para prever
una serie de fendmenos del comportamiento cuya realizacion no es observable, sino deducible
(Galimberti, 2002).

% La influencia de Jean Piaget en la perspectiva de estos modelos queda clara, el desarrollo de las
creencias epistemoldgicas se corresponde con estadios y procesos de asimilacion y acomodacion.
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La diversidad de modelos a partir de las tres definiciones generales del concepto
creencias epistemoldgicas toma dos ejes posibles. De acuerdo con Hofer y Pintrich (1997) el
primer eje atafie a la naturaleza del conocimiento, incluye dos dimensiones. La primera
dimensidn es la de la certeza, esto es, la percepcion del conocimiento como algo estable o
como un proceso en evolucidn. La segunda dimension es la estructura y se refiere a que el
conocimiento es percibido por el sujeto como una superposicion de ideas 0 como un sistema

integrado de conceptos.

Por otro lado, el segundo eje atafie al desarrollo del conocimiento, también incluye
dos dimensiones. La primera dimension es la fuente del conocimiento se refiere a la
percepcidn sobre cdmo el conocimiento es generado y transmitido por otros o si se percibe
como un hecho construido activamente por el sujeto. La segunda dimension es la de
justificacion esta se entiende como la precepcion sobre si el conocimiento es algo dado o si

se le asocia a un proceso de reformulacion y evaluacion.

Es posible agrupar la diversidad de modelos e investigaciones sobre creencias

epistemoldgicas mas influyentes en el cuadro 2.
Cuadro 2 Creencias epistemoldgicas

Creencias epistemoldgicas
Autor Modelo Caracteristica compartida

Perry (1970). Esquema de desarrollo intelectual. Basados en la nocién sobre la
naturaleza y justificacion de

Belenky (1968). Formas de conocimiento de las | - istemoléai
mujeres. as creencias epistemoldgicas.

Magolda (1987). Modelo de reflexion epistemoldgica.

Kitchener (1988). Modelo del juicio reflexivo.

Kuhn (1991). Razonamiento argumentativo.

Schommer (1994). Modelo multidimensional CE: Basado en la relacion de las
conocimiento y aprendizaje. creencias epistemoldgicas con

Hofer y Pintrich Modelo multidimensional CE: el conocimiento y el

(1997). conocimiento. aprendizaje.

Fuente: elaboracidn con base en la revision de Sarmiento (2011).

En sintesis, el concepto creencias epistemoldgicas condensa dos generalidades: a) se
ha utilizado para referirse a las proposiciones acerca de la naturaleza del conocimiento y su

proceso de adquisicion y b) se entiende como sinénimo de epistemologia personal o
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cosmologia epistémica. No obstante, investigadores como Schommer proponen utilizar el
concepto para referirse Unicamente a las concepciones que tiene un sujeto acerca de la
naturaleza del conocimiento y acerca de la naturaleza del proceso de conocer y aprender
(Leal, 2011).

Por lo anterior, es posible caracterizar las creencias epistemoldgicas como: aquellas
ideas, implicitas o explicitas, que se tienen por ciertas acerca de la naturaleza del
conocimiento, de la ensefianza y el aprendizaje. Tales creencias pueden reflejar o no un
desarrollo estructural coherente y tienden a influir en lacomprension y cognicién de las tareas

académicas y estan relacionadas al aprendizaje en el saldn de clases (Schommer, 2004).

Al tomar en cuenta lo anterior en esta investigacion se define creencias
epistemoldgicas como: Sistema de ideas sobre la naturaleza del conocimiento y sus formas
de ensefianza y aprendizaje. Estas ideas influyen en el comportamiento y en las decisiones
que toman los actores implicados en la actividad educativa. La definicidén presentada es

operativa y permite proceder desde un enfoque de la creencia como disposicion.
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2.2. Curriculo oculto

Desde las teorias del curriculum, el concepto de curriculo se ha comprendido en su
sentido prescriptivo como la planificacion destinada a dirigir el aprendizaje hacia resultados
determinados por una serie de objetivos.?! Segtin Stenhouse (1987:27) “el estudio del
curriculum se interesa por la relacion entre sus acepciones: como intencion y realidad”. Asi,
el interés es el estudio entre las prescripciones, ideas y objetivos que plantea el documento

formal y los modos en que se operacionaliza esa vision formal en el aula.

En otras palabras, el curriculo es un recorte cultural sobre lo que se ha de estudiar.
Hecho que sugiere dar mayor o menor peso a ciertos contenidos del conocimiento. Derivado
de este recorte cultural también existe una validacion hacia los relatos, valores y creencias
que alberga el conocimiento reconocido en el curriculo: interpretacion oficial. Por ende, se
valida un conjunto de saberes que se transmiten y tienen una intencién manifiesta, esto es, el

curriculo sefiala qué ensefiar, qué aprender y como evaluar.

Al igual que en otros campos del saber no existe una teoria homogenea del curriculo,
sino que la expresion teorias del curriculo abarca distintas conceptualizaciones y modelos.
No obstante, parece existir un consenso que clasifica la nocion tedrica curriculo en tres

dimensiones generales: curriculo formal, curriculo real y curriculo oculto.

El curriculo formal puede entenderse como “la planeacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje con sus correspondientes finalidades y condiciones académico-administrativas”
(Casarini, 2008: 7-8). Destaca de este concepto la legitimidad del documento por su
racionalidad y fundamentacion de las practicas mismas que reflejan el orden de una estructura
académica y administrativa de una institucion escolar determinada. En cuanto al concepto de
curriculo real este se entiende como la “puesta en practica del curriculum formal que requiere
la contrastacion y ajuste entre un plan curricular y la realidad del aula” (Casarini, 2008: 9).
Por ultimo, el concepto de curriculum oculto pude entenderse como “proveedor de

ensefianzas encubiertas, latentes, ensefianzas institucionales no explicitas brindadas por la

2L Curriculo y curriculum tienen el mismo origen etimoldgico: curriculum. Se traduce literalmente como
pequenia carrera. Se utiliza la palabra curriculum para referirse a la obtencion de titulos, honores, cargos
o trabajos realizados con los que esté calificada una persona. La palabra curriculo se refiere a los planes
y programas de estudio de una instituciéon educativa (De Miguel, 2017). En este trabajo recurrimos a la
palabra curriculo por considerar su referencia al fendmeno educativo en una institucion escolar. Por
eso, solo en los fragmentos citados textualmente aparece la palabra curriculum.
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escuela puesto que ésta es un microcosmos del sistema social de valores” (Arciniegas, 1982;

75).

Algunos autores suelen definir el curriculo utilizando adjetivos como real, vivido,
explicito, implicito, tacito, no escrito, no manifiesto, ensefiado, ideal, percibido, sostenido y
la lista podria continuar. Sin embargo, la clasificacion general en las tres dimensiones antes
expuesta encuentra sentido en dos perspectivas sobre el estudio de este fendmeno educativo.
La perspectiva normativa y la perspectiva descriptiva. La perspectiva normativa comprende
“la articulacion y justificacion de un conjunto de valores o principios” (Eisner citado en
Ramirez, 2016: 6). Los valores que ostenta una institucion educativa le dan direccion, esto
es, la dimension axioldgica es una actividad normativa tanto en sentido explicito como
implicito, segun el tedrico del curriculo que se lea. La perspectiva descriptiva se refiere al
proceso de planeacion y disefio del curriculo. En tal proceso intervienen los diversos cruces

interdisciplinarios para concretar esta labor operativa.

El cuadro Clasificaciones del curriculo sintetiza tres modelos. Como puede
observarse a pesar de la diversidad teorica la perspectiva normativa y descriptiva tienden a
proporcionar cohesién y generalidad a la diversidad de enfoques.

Cuadro 3 Clasificaciones del curriculo.

Elliot Eisner Martha Casarini Allan Glatthorn

Propone tres categorias  del | Clasificael curriculo desde su aspecto | Sugiere cinco instancias  que
curriculum:  explicito, implicito y | formal, real y oculto. Considera que | configuran el curriculo: aprendido,

nulo. Comprende que estas | este abordaje incluye la dimension | recomendado, escrito, ensefiado,

dimensiones se encuentran en el | formativa y descriptiva. apoyado. Parte del supuesto de la
curriculum que toda escuela ensefia. complejidad del fendémeno, las
primeras cuatro instancias
corresponden al curriculo

intencionado.

Fuente: elaboracidn con base en n la revision de Casarini (2008) y Ramirez (2016).

Para fines de esta investigacion se toma como referente tedrico la postura de Gimeno
por considerar que estudiar el curriculum implica “marcos ordenadores de las concepciones
sobre la realidad que abarcan y pasan a ser formas de abordar los problemas practicos de la
educacion. Asi, las teorias curriculares se convierten en mediadoras o en expresiones de la

mediacion entre el pensamiento y la accion” (Gimeno, 1992: 44).
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En esta investigacion se enfatiza la importancia del curriculo oculto por el cual
comprendemos “lo que no estd publicamente reconocido, aquello que puede hallarse en
contradiccion o bien reforzar las intenciones del curriculum oficial” (Stenhouse,1987: 30).
Lo anterior se hace explicito en el conjunto de normas, costumbres, creencias, lenguajes y
simbolos que se manifiestan en la estructura y el funcionamiento del aula en una institucién

escolar.

Algunos aprendizajes de los estudiantes ocurren fuera de lo planeado y propuesto en
el curriculo formal y real, es decir, algunas cosas se aprenden mas alld de lo que esta
declarado y aceptado explicitamente. El curriculo oculto se transmite y se recibe sin una

intencionalidad reconocida en la interaccién entre el docente y el alumno.

Un inconveniente para el desarrollo tedrico del concepto curriculo oculto es que el
adjetivo oculto sugiere la idea de una clase de conspiracidn, y con ello suele comprenderse
en abstracto mediante una especie de entelequia (Cornbleth, 1998). Lo anterior puede
explicarse cuando a un objeto o concepto se le comprende como una entidad ontoldgica, la
consecuencia es una percepcion falsa de autonomia. A nuestro juicio, si se define en estos

términos el concepto de curriculo oculto se parte de una posicidn tedrica ingenua.

En nuestro caso, entendemos que el curriculo oculto es producto tanto de condiciones
materiales como simbdlicas insertas en un espacio académico determinado, esto significa que
lo que se oculta del curriculo se manifiesta en relaciones y conductas que tienen los sujetos
implicados en la cotidianidad del aula. Por ejemplo, si el curriculo formal contempla mayor
peso a determinadas actividades ocurre una segmentacion, es decir, ampliacién o reduccion
de jornada a ciertas asignaturas y conocimientos, este hecho puede dar lugar a practicas no
previstas en las que se revela el curriculo oculto. En sentido estricto, no se ve algo asi como
el concepto curriculo oculto, sino que se infiere a partir de practicas y conductas propias de

los sujetos que participan de una determinada cultura escolar.

Segun Green (citado en Portelli, 1998) el curriculo oculto posee un componente
marcadamente moral. EI &mbito de lo moral sugiere que las creencias operan en la relacion
cotidiana que da lugar a la conformacién del curriculo oculto. Tal condicién ocasiona una
dificultad para definir este concepto. Son cuatro las acepciones mas usuales dentro de la

teoria curricular con las que se tiende a definir este concepto: a) como mensajes implicitos,
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pero esperados; b) aprendizajes no intencionados, se asocian estos aprendizajes a mensajes
no declarados; c) mensajes implicitos que surgen por la estructura de la organizacion escolar

y d) creado por los estudiantes (Portelli, 1998).

El primero y segundo sentido sobre el curriculo oculto resultan esclarecedores para
los fines de esta investigacion, a pesar de que en un espacio escolar se dan mensajes
implicitos, pero esperados entre los sujetos de la cultura escolar esa interaccion puede inducir
hacia aprendizajes no intencionados: cuando se ensefia algo, no sélo se ensefia un contenido,
sino que se construye el sujeto del conocimiento. En consecuencia, ensefiar supone un

componente conductual que puede ser transmitido o no.

Segun Portelli (1998), el sentido logico de la expresion curriculo oculto puede
ayudarnos a comprender mejor la definicion expresada hasta el momento. Sostener que X
esta oculto implica tres posibles escenarios:

a) El escenario uno: X esta oculto, puede comprender que es responsable de ocultarse,

posee agencia y autonomia. X es consciente de ocultarse a Y.

b) El escenario dos: X fue ocultado por Y de manera intencional. En ese supuesto, Y
tiene agencia y autonomia, por ende, sabe ddnde estd X. Una consecuencia es que X puede o

bien ser un agente o un objeto o situacion.

c) El escenario tres: X esta oculto, pero no de forma intencionada. X puede ser un

agente o un objeto o una situacion que no tenga consciencia de estar oculto.

De lo anterior se puede extraer que el escenario uno no sustenta la nocion conceptual
de curriculo oculto, es una posicion ingenua. El escenario dos nos lleva a comprender que el
curriculo podria estar oculto con respecto a los estudiantes o a los docentes, pero
necesariamente uno de estos actores tendria consciencia plena del curriculo oculto. En el
escenario tres, el supuesto cambia pues el curriculo estd oculto para todos los sujetos
implicados en la relacion escolar, es decir, no hay plena conciencia de su existencia. Es un
caso extremo, se oculta para el docente y para el alumno. Sin embargo, podria ser que algun

agente, docente o estudiante, esté predispuesto a revelar el sentido de ese curriculo oculto.

Como puede observarse la nocion de curriculo oculto utilizada en este trabajo se basa

en la formulacion logica del tercer escenario. Bajo la salvedad de que una cosa es dar cuenta
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del curriculo oculto de una determinada institucion y otra cosa diferente es comunicarlo o
intentar transférmalo. En suma, un curriculo oculto puede identificarse, pero puede
permanecer oculto debido a diferentes circunstancias con lo que se dan diferentes formas y

niveles de complejidad en su estudio.

Para cerrar este apartado, es posible sostener que la construccion del conocimiento
involucra el comportamiento de los profesores. La concepcion curricular de una institucion
educativa se actualiza en el aula, es decir, aquello que una comunidad epistémica decide que
es importante ensefiar se plasma en la cotidianidad del salon de clases. Los ensefiantes
proceden mediante un doble recorte del conocimiento, su préctica alberga la tension entre el
aspecto formal y el aspecto oculto del curriculo. Por eso, las creencias epistemoldgicas que
han adquirido los profesores son determinantes, pues a través de éstas se relaciona con los

estudiantes.

En el caso del CF el sistema de creencias epistemoldgicas de los profesores incide en
el proceso de ensefianza de los contenidos y los procedimientos debido a la actuacion
automatica en la que el modelo catedréatico predispone el rol de ensefiante. En el dispositivo
catedratico del CF la ensefianza se transfiere a través del conocimiento de la historia, vision
que deriva del curriculo formal. Luego, en el doble recorte las creencias epistemoldgicas
sobre que la filosofia esta contenida en su historia ocultan otras posibilidades para practicar
su ensefianza. El profesor ensefia a ser critico desde el marco histérico de la filosofia misma,
pero carece de los elementos para salir de la repeticion histérica, como sefiala Benitez (2000)
y Hierro (1977).

En la base opera la concepcion del canon filoséfico de nuestro colegio. Hay un circulo
vicioso que implica el curriculo formal, las creencias epistemologicas sobre la profesion y la
practica docente constituida en el modelo catedratico en CF. Asi, el curriculo oculto se
formula en el supuesto de que no es importante pensar filos6ficamente la actividad docente,

se instaura una actitud academicista.

Como hemos visto, las creencias nos conducen a actuar desde presupuestos
justificados o no; por eso, el curriculo oculto es producto del sistema de ideas que influyen

en el comportamiento y en las decisiones que toman los profesores al practicar la ensefianza,
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pues no solo transmiten contenidos y procedimientos, también formulan juicios de valor

sobre qué conocimiento es importante y cual no.

En el capitulo tres se presentan las consideraciones metodologias pertinentes para esta
pesquisa. Tales consideraciones son el teldén de fondo para el analisis expuesto en el capitulo
4 donde se examinan los pormenores acerca del plan de estudios del CF y el capitulo 5 en el

que se interpreta del discurso de los profesores entrevistados acerca de la ensefianza de la

filosofia.
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Capitulo 3. Consideraciones metodoldgicas

El presente apartado expone brevemente la perspectiva metodoldgica acorde con el problema
de investigacion planteado en el capitulo uno de este trabajo. Sirva al lector, la presentacion

del disefio metodoldgico de cara al analisis realizado en los capitulos subsecuentes.

Esta investigacion se enmarca desde la perspectiva cualitativa y por medio del
enfoque fenomenoldgico nos proponemos caracterizar los patrones de las creencias
epistemoldgicas en la ensefianza de la filosofia en el CF. “El disefio fenomenoldgico se basa
en el andlisis de discursos y temas especificos, asi como en la busqueda de sus posibles
significados” (Hernandez, 2010: 515). Consideramos pertinente tal metodologia por ser

acorde con el propdsito general de este trabajo.

En el disefio fenomenoldgico se pretende describir y entender los fenémenos desde el
punto de vista de cada participante y desde la perspectiva construida colectivamente; por eso,
el principal insumo de analisis es el relato de cada participante. Una de las técnicas de
investigacion acorde con este disefio es la entrevista semiestructurada. La ventaja de una
aproximacion de esta naturaleza es que nos permite trazar una ruta de corte interpretativo
donde se privilegia la descripcién y la comprensién de los significados, practicas y procesos

de un contexto determinado (Hernandez, 2010).

Siendo consecuentes con lo anterior, la entrevista en profundidad permite examinar,
apelando al discurso de los entrevistados, la posible relacién entre las creencias
epistemoldgicas y su papel en la ensefianza de la filosofia. En consecuencia, la conformacién
de un corpus de datos obtenidos mediante la técnica de la entrevista posibilita la
reconstruccion-interpretacion sobre los significados que los docentes atribuyen a sus

practicas de ensefianza en el CF.

La recoleccion de datos se baso en un muestreo cualitativo intencionado por casos
tipicos. Dicho muestreo consiste en el estudio de sujetos que representan caracteristicas
comunes dentro de un grupo social extenso (Hernandez, 2010; lIzcara, 2007). El supuesto en
este tipo de muestro cualitativo es seleccionar a los individuos, grupos o instituciones que
representen lo casos mas frecuentes de un fenémeno, es decir, el objetivo de esta estrategia

es identificar lo normal o tipico en un contexto determinado.
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Para realizar la investigacion seleccionamos profesores bajo los siguientes criterios:
1) ser profesor del CF de tiempo completo o de asignatura, 2) tener formacion inicial en
filosofia y 3) impartir al menos tres o mas asignaturas diferentes en el CF. De esta manera,
la seleccion se fundamenta en criterios que muestran el conocimiento y aptitud de los
potenciales sujetos para informar sobre el tema de la investigacion (lzcara, 2007). En otras
palabras, el objetivo de la seleccidn es centrarse en informantes que continuamente den clases
en la licenciatura de filosofia. Estos criterios de seleccion permiten dilucidar posibles
patrones en torno a las practicas y representaciones sobre la ensefianza de esta disciplina. Lo
anterior se traduce en una base inicial que permite inferir las implicaciones entre las creencias

epistemoldgicas y el curriculo oculto en la practica de estos docentes.

La muestra quedd constituida por un grupo de seis profesores; dos de ellos cuentan
con mas de diez afios de experiencia dando clases en la modalidad de tiempo completo. Los
cuatro profesores restantes desempefian su trabajo por asignatura, dos de ellos s6lo en
licenciatura, y los otros dos imparten clase tanto en licenciatura como en el posgrado.?? La
experiencia de estos docentes en el CF oscila entre los cinco a quince afios de experiencia.
El tamafio final de la muestra es resultado de la saturacion del discurso en las entrevistas,

mas adelante se explica este proceso.

Las entrevistas se realizaron entre los meses de abril y junio del afio 2020, por motivos
concernientes a la crisis sanitaria originada por el sindrome respiratorio agudo severo
Coronavirus-2 (SARS-CoV-2) éstas se llevaron a cabo mediante la plataforma digital Zoom
utilizando micréfono y camara. Se realizaron dos ciclos, primero se entrevistd a cuatro
profesores y luego a dos. Durante estos ciclos, se concretd dos entrevistas con cada docente
y en el caso de uno fueron tres. Se solicitd la autorizacion de la grabacion en audio de la
entrevista, se pacto la confidencialidad y el uso de los datos con fines meramente académicos
(Izcaray Andrade, 2003). La trascripcion de cada entrevista se realizo mediante la grabacion
de audio en la aplicacion Voice rcorde. La codificacion, analisis y en general el tratamiento
de los documentos transcritos se desarroll6 mediante la elaboracién de grillas (Seid, 2016)

cuadros, esquemas y matrices.

22 Dos de los profesores imparten la asignatura de Ensefianza de la filosofia (un docente trabaja de tiempo
completo y otro por asignatura) y el resto ha impartido al menos una vez la materia de Textos filosoficos.
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El acercamiento con los entrevistados fue mediante correo electronico, en el cual se
explicd brevemente el tema de la investigacion sin ofrecer detalles a profundidad con el
objetivo de evitar predisponer a los posibles informantes (lzcara y Andrade, 2003: Seid,
2016). Para establecer contacto se consultd el directorio de profesores del CF y la oferta
semestral de asignaturas en la pagina de la FFyL. Inicialmente se contacté a 10 docentes del
género masculino y femenino cuyo perfil profesional respondié a los tres criterios del
muestreo. Finalmente, se comenzaron las entrevistas con los docentes que mostraron interés

en participar.

Previo al primer ciclo de entrevistas se busco validar la guia al entrevistar a dos
participantes que amablemente decidieron colaborar al hacerles saber el tema de la
investigacion.?® Cabe destacar que ambos sujetos de entrevista son docentes de filosofia a
nivel superior, pero actualmente no pertenecen al CF de la FFyL, aunque si son egresados de
dicha institucion. El pilotaje de la entrevista fue una inmersién previa cuyo efecto se tradujo
en la reformulacion de algunas preguntas y en la reflexion de tdpicos no previstos hasta ese
momento. Otra ventaja del pilotaje fue la sugerencia por parte de uno de los participantes de
contactar con profesores que cumplian con los criterios de seleccion y que probablemente
estarian interesados en participar. De ese modo, se logro establecer contacto con el sexto

informante.

En la investigacion cualitativa el proceso no es lineal, antes bien es necesario proceder
meticulosamente en la recoleccion de datos (Hernandez,2010; lzcara y Andrade, 2003;
Izcara, 2007). Por eso, durante este proceso la triangulacion fue una herramienta fundamental
para contrastar la informacion y cruzar los datos generados en el trabajo de campo, el objetivo
de este fue corroborar aspectos como la coherencia y pertinencia interpretativa para evitar el

sesgo del investigador.

El andlisis de datos involucr6 dos momentos. El primero, el examen de los
documentos curriculares. En esta pesquisa se analizaron el plan de estudios 1998 del CF y
los programas semestrales a traves de la elaboracion de cuadros y matrices. En cuanto al plan
de estudios, se analizd la coherencia entre el perfil de egreso y la malla curricular en los
documentos oficiales del CF. En el caso de los programas semestrales, la revision se basé en

23 Ver Anexo III Guia de entrevista
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la identificacion el tipo de curso a impartir, el objetivo del curso y su tendencia en el abordaje
y desarrollo del mismo y las formas de evaluacion para comparar los programas semestrales
elaborados por los profesores con las cartas descriptivas de las asignaturas de Textos
filoséficos 1-8 y Ensefianza de la filosofia (materias que constituyen el area Propedéutica y
método en el plan de estudios 1998 del CF). El objetivo fue encontrar el sentido de la

ensefianza de la filosofia a nivel institucional.

El segundo momento abarcoé el proceso gradual de transcripcidn y procesamiento de
los datos obtenidos en las entrevistas. Para la fase de grillado (Seid, 2016) las transcripciones
se agruparon mediante los ejes tematicos planteados en la guia de entrevista con el fin de
lograr la saturacion de los mismos ejes, en total tres: a) concepciones sobre los contenidos y
métodos sobre la ensefianza de la filosofia, b) habilidades 0 competencias necesarias en la
filosofia para ensefiar, aprender y ejercer la actividad y c¢) actividad en el aula, cdmo es una
clase de filosofia.?* Los ejes tematicos previstos en la guia de entrevista fue el criterio inicial
para comenzar el analisis de las entrevistas del cual se obtuvieron otros ejes tematicos

conforme se profundizo en el discurso de los profesores.

Posteriormente en el proceso de codificacion se asignaron los codigos E1-E6 para
distinguir el discurso textual de cada entrevistado. Al interrelacionar las entrevistas surgieron
8 ejes tematicos nuevos asociados con la ensefianza de la filosofia: 1) autosuficiencia de la
filosofia; 2) lenguaje y clarificacién de conceptos; 3) universalidad y perennidad de los
problemas filosoficos; 4) pensamiento critico y argumentacion filoséfica; 5) saber filosofia
es conocer su historia; 6) filosofia y pensamiento propio; 7) rigor y sistematicidad; 8) lectura

y texto filosofico.

El anélisis de los ocho ejes tematicos se tradujo en la codificacion de nueve

proposiciones y tres nucleos que dieron paso al ensamble del discurso de los entrevistados

24 El grillado es una técnica para analizar las entrevistas semiestructuradas. Una vez realizadas las
primeras transcripciones de entrevistas se comienza a segmentar el discurso de los entrevistados de
manera textual. El criterio de segmentacion corresponde a ejes tematicos. Inicialmente la base de los
ejes tematicos corresponde a la guia de entrevista, pero desde luego surgen temas diferentes que
conviene organizar por categorias a partir de una revisiéon de cada entrevista para luego establecer
correspondencias entre las mismas. Es conveniente elaborar un matriz o cuadro para analizar cada
entrevista y luego mapear correspondencias en conjunto (Seid, 2016).
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tomando como referencia la definicion operativa de creencias epistemologicas presentada en

el capitulo 2.
Las proposiciones codificadas se enlistan a continuacion:

La filosofia es una disciplina autosuficiente en sentido epistemoldgico.

El trabajo del fildésofo es clarificar conceptos, esta al cuidado del lenguaje.

La filosofia es universal y los problemas que plantea al ser humano son perenes.
El pensamiento critico y la capacidad argumentativa caracterizan la labor
filosofica.

El conocimiento historico de la filosofia hace posible la transmisién de la misma.
El fil6sofo desarrolla un pensamiento propio y con ello interpreta la verdad del
mundo.

Hay que proceder con rigor y sistematicidad en el tratamiento de un texto.

La interpretacion de un texto depende del manejo instrumental de la lectura y la
escritura.

La argumentacion es una habilidad fundamental para el ejercicio filosofico.

© ©oN o k~wihE

Las proposiciones se agruparon en tres nucleos: 1) creencias epistemolégicas sobre
la representacion de la profesion (CEP) referentes a la figuracion del filésofo como pensador;
2) creencias epistemoldgicas sobre el dominio tedrico (CED) asentadas en la percepcion del
canon filosofico y el papel de la tradicion y 3) creencias epistemoldgicas sobre el domino
técnico (CET) concernientes al caracter instrumental de la profesion. A partir de estas
categorias es factible evidenciar una estructura significativa sobre los patrones de las

creencias epistemoldgicas en torno a la ensefianza de la filosofia en el CF.?®

En promedio, la duracién de las entrevistas fue de 50 minutos. Conforme se desarroll6
el andlisis de los datos, entre la cuarta y quinta entrevista, el discurso de los docentes no
constituyo grandes diferencias respecto a los ejes tematicos. Aun asi, se realizé una sexta
entrevista para confirmar la saturacion de los ejes y se determind que no era necesario realizar
mas entrevistas (Hernandez, 2010; Izcara y Andrade, 2003). El resultado fue una muestra por

casos tipicos de seis informantes.

Finalmente, comprendemos la entrevista semiestructurada como una técnica de
investigacion pertinente a los objetivos y el disefio de esta investigacion. De manera general,
la entrevista es un “camino de la conversacion con un otro como posibilidad de acceso al
conocimiento” (Arfuch, 1995: 23). En ese sentido, dicha técnica es una forma de averiguar,

en ella gravita la habilidad del investigador para interpretar, inferir, conjeturar, interpretar.

25 En el capitulo 5 se presenta el analisis sobre las CEP, CED y CET.
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Inicialmente se le puede comprender como una herramienta de investigacion que permite

establecer razonamientos de orden hipotético.

En la produccion de conocimiento, la entrevista adquiere formas variadas segun la
disciplina, la perspectiva y el fin con que se implemente. No obstante, a pesar del adjetivo
especifico las diversas concepciones se agrupan bajo el mote: entrevista cualitativa (Izcara 'y
Andrade, 2003). La entrevista puede estructurarse de forma cerrada o abierta. La primera
forma implica una guia rigida de entrevista, casi siempre mediada por el entrevistador, el
formato responde al cuestionario tipo encuesta. La segunda forma procede de manera
flexible, la guia no es determinante, es tan s6lo un eje de tdpicos a revisar, de ahi el caracter
de semiestructurada (Taylor y Bogdan, 1992).

Existe una multiplicidad de sentidos en torno al empleo de esta herramienta
metodologica. Las ciencias sociales tienden a definirla como una via para adquirir
conocimientos sobre la vida social a partir de relatos verbales (Taylor y Bogdan, 1992). Para
la perspectiva etnografica la entrevista se caracteriza por ser un instrumento que posibilita
profundizar en el discurso del entrevistado (Herndndez, 2010). En estas areas del
conocimiento la entrevista suele adquirir formas metodolégicas como las historias de vida y

la biografia.

Autores como Arfuch (1995) y Bajtin (2009) definen la entrevista como una
invencion dialdgica que adopta la forma de conversacion. Ambos autores coinciden en que
se habilita el dialogo “en esa mutua adecuacion de hablar no solamente para sino por otro”
(Arfuch, 1995:31). Se le comprende como una relacion dialdgica que permite saber sobre los

significados que el otro configura sobre la realidad.

En este trabajo concebimos la entrevista cualitativa en su sentido de semiestructurada
debido a la flexibilidad de la técnica. Ademas, la definimos como una relacion dialégica cara
a cara donde se intenta comprender la singularidad de la experiencia del informante, es decir,

los significados que para él acarrea un hecho social determinado (lzcara y Andrade, 2003).

Por cierto, ocurre con frecuencia que en el discurso del entrevistado se conforman
contradicciones, digresiones e imprecisiones en el orden o secuencia del relato. Cabe aclarar

que no interesa obtener la verdad o contrastarla con los hechos externos. El relato del
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informante permite obtener perspectivas de la verdad sobre lo que ocurre en un espacio social
determinado. En consecuencia, esta herramienta se caracteriza por no ser directiva 0
estructurada, “se podria decir que el entrevistador controla la entrevista, pero que quien la

dirige es el entrevistado” (Bleger, 1985: 6).

En cuanto al principio de dialogicidad, la entrevista se comprende como una relacion
que supone simetria discursiva entre el entrevistado y el entrevistador, es un espacio donde
converge el discurso como un acto comunicativo. Asi, el tratamiento del discurso requiere la
escucha como condicion primera del didlogo, se trata de no subvertir ni influir en el relato
del entrevistado. La escucha atenta propicia la construccion de la simetria entre el
entrevistado y el entrevistador.

Una posible limitacion de esta técnica de investigacion es la sobre interpretacion y el
recorte, intencional o no, que pierde perspectiva critica, es decir, al tratar los relatos de las
entrevistas es posible sesgar el analisis. Esta limitacion se evita mediante el tratamiento
sistematico de los datos en juego con la triangulacion de otros documentos. Con lo anterior

se evita el sesgo y el recorte acritico del objeto de estudio en este trabajo.

En el capitulo 4 la discusion se concentra en el andlisis del curriculo formal. Se revisa
el Plan de estudios de la Licenciatura de Filosofia 1998 y los programas de las asignaturas
de Textos filosoficos 1-8 y Ensefianza de la filosofia con el objetivo de reflexionar sobre el
modo en que se materializan las creencias epistemolégicas sobre las representaciones de la

profesion en la estructura formal en el CF.
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4. Andlisis del Plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia 1998 FFyL

El curriculo tiene un papel importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje, el valor del
documento va desde el recorte de los contenidos hasta la articulacién de los objetivos. Un
curriculo no sélo es un instrumento de ensefianza también es la materializacion de la
concepcion educativa que fundamenta, origina y justifica la practica docente en una
institucion educativa. En este apartado nos proponemos revisar el Plan de estudios de la
Licenciatura en Filosofia 1998, actualmente vigente, con el objetivo de examinar las

correspondencias entre las creencias epistemoldgicas y la practica docente en el CF.

La licenciatura en filosofia de la FFyL UNAM ha atravesado por cuatro momentos
de planeacién curricular importantes. En la década de 1960, se crea el plan de estudios que
da origen y sustento al nivel de licenciatura. En 1982, el director Dr. Abelardo Villegas
propone una adecuacion al plan de estudios anterior. En 19992 bajo la direccion de la Dra.
Juliana Gonzélez se logran diez cologuios con el objetivo de revisar los planes de estudio de
todos los colegios en la Facultad.?® Por ltimo, en 1998 se da una reforma al plan de estudios
propuesto tres décadas antes, el cual entra en vigor al afio siguiente. Finalmente, en 2008 se
da un recorte a la carga horaria del Plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia 1998,
que pasa de 4 horas semanales a 2 horas para todas las asignaturas. EI argumento principal
de este recorte fue que los profesores y estudiantes contaran con mas tiempo para realizar

trabajos de investigacion.?’

No debe pasarse por alto que el CF implementa el plan de licenciatura en la década
de los sesentas, y sélo hasta ese momento es que se expide el titulo de licenciado en filosofia.
Cabe sefialar que desde la fundacion de este recinto académico en 1924 hasta la direccion del
Dr. Leopoldo Zea la formacion filosofica en México se daba en los niveles de maestria y
doctorado. La profesion inicial no era netamente filoséfica pues se estudiaba otra disciplina;

por ejemplo, derecho o medicina, para después ingresar a los posgrados en filosofia.

Por cierto, hasta las reformas curriculares antes de 1950 la maestria en filosofia tenia

como objetivo formar para la docencia a diferencia del doctorado que estaba encaminado

26 Para colegios como el de Pedagogia surgen y se implementan reformas en el plan de estudios a nivel
licenciatura producto de estos coloquios.
27 Mas adelante se presenta el mapa curricular en el que se sefiala la actualizacion a la carga horaria.
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hacia la investigacion (Menéndez, 1994a y b; Ruiz, 1954 y 1994; Vera, 1994). En suma,
podria decirse que, la primera generacion de licenciados en filosofia es la que tiene como

maestros a los pensadores del exilio espafiol.

Durante tres décadas el plan curricular de la licenciatura no cambio sustancialmente,
se mantuvo en su planteo original, hasta 1998 cuando hay una reforma. De lo anterior,
podemos suponer dos cosas. La primera es que la comunidad docente y administrativa del
CF no tiene un interés evidente en dialogar sobre los cambios curriculares. La segunda que
tal comunidad tiene dificultades para lograr consenso sobre los posibles cambios curriculares.
Mas adelante ambas suposiciones nos permiten precisar la relacion entre las creencias

epistemoldgicas sobre la profesion con la ensefianza de la filosofia.?®

El actual plan de estudios de la licenciatura de filosofia se encuentra vigente desde
1998, consta de 48 asignaturas con una duracion de ocho semestres. El plan se distribuye en
25 asignaturas obligatorias y 23 optativas. Dentro de las asignaturas optativas 12 son
restringidas y 11 no lo son. Dos niveles articulan la estructura general: Formacion basica y
Concentracion. El primer nivel abarca los cinco semestres iniciales y se imparten la mayoria
de las asignaturas obligatorias, en donde quedan comprendidas casi todas las areas de
conocimiento. El segundo nivel va del sexto al octavo semestre, se incluyen asignaturas
obligatorias (Historia de la filosofia y Textos filoséficos) y dos asignaturas optativas no

restringidas y cuatro restringidas por semestre.

Diez 4reas integran la base del plan de estudios: Estética, Etica, Filosofia del lenguaje
y de la mente, Logica, Filosofia de la historia y de las ciencias sociales, Historia de la
filosofia, Filosofia en México y en Latinoamérica, Ontologia y Metafisica, Teoria del
conocimiento y Filosofia de la ciencia y Propedéutica y Método

El mapa curricular del plan 1998 ilustra la descripcion anterior.

28 La cuestidn se desarrolla en el capitulo 4.
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Figura 1 Mapa curricular plan de estudios 1998 CF
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Fuente: Plan de estudios 1998 FFyL UNAM

El area historica atraviesa el plan de estudios en sus ocho semestres. La razon es
proporcionar al estudiante una sélida formacion en la comprension de problemas, corrientes
y autores que conforman un gran marco histérico de la filosofia. La asignatura de Textos
filoséficos también se cursa a lo largo de ocho semestres, el objetivo de tal asignatura es
doble; por un lado, propone al estudiante la revision de textos especificos de la tradicion
filoséfica. Por otro lado, es un apoyo técnico metodoldgico para el estudiante, se trata de
concretar y desarrollar el aprendizaje obtenido en la asignatura Introduccion a la
investigacion filoséfica. El area Propedéutica y método esta conformada por las asignaturas
de Introduccion a la investigacion filosofica, Ensefianza de la filosofia y Textos filosoficos
1-8.

El énfasis del mapa curricular descansa sobre el eje historico. Para el CF el
protagonismo en la ensefianza de la filosofia reside en el conocimiento historico de la

disciplina y en la profundizacion de textos filosoficos abordados en la misma clave.
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Aparentemente, el curriculo formal presenta un equilibrio entre el eje histérico y el eje
propedéutico, pero en la practica ocurre lo contrario y el area de Propedéutica y método se
reduce sustancialmente en su contenido y forma (PFM, 1992). En el caso de la asignatura de
Textos filosoficos 1-8 se presenta una inconsistencia entre la malla curricular y el documento
Asignaturas Plan de Estudios (1999), pues en el segundo documento se presenta la
mencionada asignatura como en el grupo de las materias optativas y no en el &rea

Propedéutica y método.

En cuanto al perfil de egreso se da una situacién peculiar, ya que entre los documentos
Plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia (aprobado por el Consejo Técnico (CT) el
02 de marzo de 1998) y la Descripcion sintética del Plan de Estudios (aprobado por el CT el

30 marzo de 1998) se presenta una discordancia en el perfil del licenciado en filosofia. 2°

En la Descripcion Sintética del Plan de Estudios (1998: 1) el Perfil profesional

establece:

El Licenciado en Filosofia es el profesional que, a través de la
ensefianza, la investigacion y la difusién de teorias, argumentos,
sistemas y problemas filoséficos, transmite valores fundamentales de
la cultura y contribuye asi al desarrollo de la conciencia critica y de
la conciencia historica de la sociedad, asi como a la formacion
integral de las personas [Las cursivas son mias].

Segun este documento, el propdsito del perfil de egreso mantiene que el licenciado
en filosofia a través de la ensefianza, la investigacion y la difusion contribuye al desarrollo
de la conciencia critica e histérica de la sociedad y en la formacion integral de las personas.
No obstante, si contrastamos el perfil de egreso del referido documento con la malla
curricular del plan 98 surgen las preguntas: ¢cémo se logra ese objetivo sin una formacion
que cultive las habilidades docentes de manera amplia a lo largo de la licenciatura? ; Como
lograr la difusion de la filosofia si es una habilidad que no se considera en ningun contenido

curricular?

29 No encontré informacién que esclarezca el uso de lo que parece la primera versién sobre la reforma
del plan de estudios, 02 de marzo de 1998, en la pagina del colegio o sobre la necesidad de una
correccion elaborada el 30 de marzo del mismo afio o situacion similar que explique el cambio entre un
documento y otro.
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El sitio web de la FFyL presenta el Plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia.*
En este caso, el perfil profesional se divide en perfil del aspirante y en perfil del egresado.
En cuanto al primero, se trata de un listado de cualidades deseables para la inmersion en el
estudio de esta disciplina. El segundo compone un listado de cualidades sobre los
conocimientos y habilidades adquiridos al concluir el programa. Empero, surge una sutil

inversién de términos:

Este perfil permitira que el egresado de la licenciatura en Filosofia
esté preparado para colaborar en proyectos con los cuales
enriquezca el ambito de reflexion profesional desde los diversos
enfoques tedricos y metodoldgicos; asimismo podra participar en la
propuesta y ejecucion de programas orientados a la reflexion sobre
las diversas problematicas de la época actual en el ambito de la
investigacion y en la ensefianza de la filosofia (Plan de estudios,
1998: parrafo 17) [Las cursivas son mias].

En este documento, el perfil determina que el licenciado esta preparado para colaborar
en proyectos y programas desde diversos enfoques tedricos y metodoldgicos orientados a la
reflexion de problemas actuales en el ambito de la investigacion y la docencia. Al
contraponer el perfil de egreso de dicho documento con la malla curricular surge la duda:
¢como es que un curriculo cuya area de propedéutica y método que cuenta sélo con tres
asignaturas puede lograr la formacion del licenciado en esos términos? Asimismo, si es un
fin que el licenciado colabore en proyectos mediante la reflexion de temas actuales ¢como se

logra tal proposito si en el plan predomina una vision historicista de la filosofia?3!

Para efectos practicos, parece que la versién del perfil que impera es la aprobada el
02 de marzo de 1998, ya que se encuentra en el sitio web de la FFyL. Un marcado
inconveniente de este perfil de egreso es que minimiza la actividad docente, principal campo
laboral del profesional en filosofia (al menos 64% de los egresados se emplean en el area de
los servicios educativos). Sin embargo, en ambos documentos existe una falta de coherencia
entre los contenidos, el método y los fines de la formacion del profesional egresado de

filosofia. Asimismo, el hecho de contar con dos documentos oficiales que se contraponen en

3° Puede revisarse el mencionado documento en el sitio web de la FFyL:
http://colegiodefilosofia.filos.unam.mx/inicio/acerca-del-colegio/plan-de-estudios-2/

3' En este caso solo el area Filosofia de la Historia y de las ciencias sociales seria el espacio curricular
que responde al fin de formar licenciados que reflexionen sobre temas actuales por medio de la
asignatura Filosofia de las ciencias sociales 1y 2, pero al ser una asignatura optativa queda a criterio del
estudiante cursarla durante los 7y 8.
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sus objetivos sobre el perfil de egreso es problematico porque desorienta la actividad docente

y dificulta al estudiante tener claridad sobre la disciplina en la que se esta formado.

Otro asunto importante son los tipos de cursos a implementar. Segun el PMF se
distinguen seis tipos de cursos: tedrico- historicos; tedrico-sistematicos generales; tedrico-
sistematicos especificos (monograficos); tedrico-practicos; seminarios y seminarios de
tesis.® El objetivo del curso teorico-historico es que los estudiantes desarrollen las
habilidades de lectura comprensiva y critica, por una parte, y analicen las propuestas
filoséficas de los autores mas relevantes de un periodo, por otra parte. La Idgica de este tipo
de curso es que se logre vincular a los herederos de un pensamiento determinado con sus

antecesores y sucesores.

Los cursos tedricos-sistematicos generales tienen por objeto ofrecer una vision amplia
de las principales areas de la filosofia. Por su parte, los cursos tedricos-especificos ahondan
en el andlisis de un autor o concepto determinado, son marcadamente monogréaficos. En
cuanto al curso tedrico-practico el objetivo es desarrollar las habilidades propias del ejercicio
filosofico “el andlisis de un tema o problema en los textos filosoficos y una adecuada
comunicacion del conocimiento filoséfico, la cual implica la coherencia ldgica, la claridad
expresiva y el rigor argumentativo” (PMF, 1992: 37). Las asignaturas de Logica,
Introduccion a la investigacion filoséfica, Ensefianza de la filosofia y Textos filoséficos 1-8

conforman los cursos tedrico-practicos.

Finalmente, los seminarios tienen la intencién de fomentar el desarrollo de
habilidades para la investigacion mediante el intercambio de ideas, especificamente el
seminario de tesis tiene como objetivo que el estudiante se oriente en su investigacion y logre

un borrador final del trabajo recepcional de grado.

En la practica sucede que los cursos se implementan de manera indistinta, pero rige
la modalidad del curso tedrico-histdrico.*® De acuerdo con el DP (2017:22) “es necesario
definir las actividades formativas para los estudiantes, los objetivos minimos y las

habilidades que deben desarrollar en cada etapa del plan de estudios”. Podemos comprender

32 Recordemos que el PMF dio sustento a la reforma del plan 1998.
33 Esta situacion ha sido una constante en la practica docente del CF desde 1992 cuando mediante el
PMF se identifico el problema.
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que la practica docente en el CF mantiene vigente el modelo catedratico. En tal modelo se
reflejan las creencias epistemoldgicas y su relacion con el curriculo oculto. Al respecto,
tomemos por caso las asignaturas de Textos filosoficos y la de Ensefianza de la filosofia. Si
analizamos los programas semestrales de dichas asignaturas es posible observar el
predominio una practica docente estandar que asocia la ensefianza de la filosofia inicamente

con el estudio de su historia.

Ahora bien, segun la carta descriptiva de la materia de Textos filoséficos la estructura
general indica que pertenece al area de Propedéutica y método y es una asignatura que abarca
los dos niveles de formacion del plan de estudios, ciclo basico y de concentracion.® El
objetivo general es que el estudiante “desarrolle habilidades para el ejercicio profesional de
la filosofia” (Asignaturas del plan de estudios, 1999: 183). El énfasis de esta asignatura es el
desarrollo de habilidades en la investigacion por lo que el abordaje es problematico-practico
por medio de la argumentacion y la escritura constante en el aula. En el fondo, se pretende
que el estudiante aprenda a interpretar un texto filosofico a través del desarrollo de las
habilidades indagatorias, el énfasis en lo practico sugiere la idea de un taller de investigacion.

Por eso, las técnicas de ensefianza vertidas en la carta descriptiva de la materia sugieren:

La experiencia de la reflexion a partir de la investigacion sobre los
textos filosoficos constituye el hilo conductos del curso evitando en
todo caso que este se convierta en un mero esquema globalizador o
en una discusion particularizada acerca de un autor, problema o tema
(Asignaturas del plan estudios, 1999: 185).

Antes bien, por fuerza de la tradicion la practica docente encuadra la materia de
Textos filosoficos como una extension del eje histdrico y en el mejor de los casos en cursos
monograficos. Los docentes ensefian tal asignatura mediante un abordaje historicista, hecho
que complica el desarrollo de las habilidades en investigacion. La clase permanece en una
l0gica expositiva mediante el modelo catedratico. Una revision de los programas semestrales

de la materia corrobora lo anterior.

3¢ Al contrario de lo indicado en la carta descriptiva de la asignatura en el sitio web de la FFyL en la
etiqueta “Programas de asignaturas del Plan de Estudios (1999)” la materia de Textos filoséficos aparece
en la categoria “Materias optativas”. Las confusiones respecto a la estructura del plan 1998 en los
documentos oficiales son una constante. El hecho de la confusion sugiere la existencia de un curriculo
oculto fuertemente asociado a las creencias epistemoldgicas sobre la representacion de la profesion
filosdfica, tema que serd abordado en el préximo capitulo.
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Tomemos por caso los programas semestrales durante los ciclos escolares 2017-2 al
2019-2, para el periodo referido nos concentramos en sélo 28 planes semestrales que abarcan
la asignatura de Textos filosoficos 1-8.% Mas de la mitad de los programas mantenian
objetivos circunscritos en el método historicista. Situacion similar ocurrié con la
identificacion sobre el tipo de curso. La manera de evaluar se concentré en dos posibilidades:

el examen o la exposicidn. El siguiente cuadro muestra con detalle los hallazgos.

Cuadro 4 Programas asignaturas Textos filosoficos 2017-2019

Programas asignaturas Textos filoséficos ciclos escolares 2017-2019-2

Tipo de curso Método Evaluacion

Teorico 82% Historico 53% Examen 47%

- - Exposicién 25%

Ensayo 14%

Fuente: elaboracidn propia con base en la revisién de los programas semestrales 2017-2019

En la oferta semestral de la materia de Textos filoséficos del CF observamos que los
temarios planeados por los docentes incurren en falta de especificidad sobre el tipo de curso
que imparten y configuran un programa que no sigue ni los objetivos ni contenidos minimos
de la carta descriptiva de la materia respectiva.®® El 82% de los profesores clasifica el curso
de Textos filos6fico como tedrico. Este hecho sugiere un desconocimiento del plan de

estudios en lo referente al tipo de curso y sus objetivos.

Por otro lado, las formas de evaluacion se concentran en el examen, en la exposicion
y en el ensayo. Otros instrumentos de evaluacion fueron el informe de investigacion, el
comentario critico, el reporte de lectura y la monografia. La preponderancia del examen y la
exposicion como instrumentos de evaluacion confirma el diagndstico del PFM de 1992 donde
se asegurd que la ensefianza en el CF no distinguia entre las modalidades de curso y la

tendencia a reducir los cursos tedrico-practicos a la exposicion por parte de los estudiantes.

35 De un total de 109 cursos de la asignatura Textos filosoficos, por lo que nos concentramos en la
revision cualitativa del 25% de la oferta semestral entre los periodos referidos.

36 En el sitio web de la FFyL en la etiqueta “Asignaturas del plan de estudios (1999)” se encuentran las
cartas descriptivas de las 48 asignaturas que componen el plan 1998. Una cuestién importante es que
el titulo sefiala el afio de 1999 parece que no hay claridad en los procesos curriculares por parte de las
autoridades del CF, ya que en realidad el plan es 1998, pero entr6 en vigor en 1999 quiza en ello radique
la confusién en el sitio oficial.
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Esto ultimo es una variante del modelo catedratico: el rol del docente pasa al de los

estudiantes, es decir, sélo en una persona o un conjunto de personas se concentra el discurso.

En ese talante, Ensefianza de la filosofia es una asignatura de quinto semestre, una de
las materias del &rea Propedéutica y método y pertenece al nivel de formacion bésica. El
objetivo de tal materia es introducir al estudiante a la reflexion filosofica sobre la ensefianza.
Asimismo, se proponen cuatro objetivos secundarios dentro de los cuales destacan dos. El
primero, expresa que el estudiante comprenda la ensefianza de su disciplina como una
oportunidad para transmitir la experiencia universal y particular de la filosofia. El segundo,
expone que el estudiante aprenda a organizar y sistematizar la transmision de tal experiencia

(Asignaturas del plan de estudios, 1999).

Antes de la actualizacion de 2008, la materia referida tenia una duracion de 60 horas
clase repartidas en 4 horas semanales, después paso a 32 horas. Es notable que hay menos
tiempo para abarcar los contenidos basicos. Por cierto, la carta descriptiva es solo una guia
sugerida sobre la cual cada docente toma elementos generales para estructurar la propuesta a
desarrollar de su programa semestral, pero indica los contenidos basicos de todas las materias
del plan de estudios 1998.

Analicemos los programas de la referida asignatura durante los ciclos escolares 2018-
1y 2019-1.3" En ese periodo los programas semestrales involucraban las propuestas de cinco
docentes, mismos que impartieron la asignatura para ambos ciclos escolares. En tales

programas semestrales variaba el abordaje sobre los contenidos tedricos y metodologicos.

Las propuestas de los programas semestrales para Ensefianza de la filosofia se
concentraron en revisiones historicas. Por ejemplo, tematicas sobre la funcion social de la
ensefianza de la filosofia desde una mirada socialista hasta revisiones historicas de la
ensefianza de la disciplina. S6lo un programa se enfoc6 en el abordaje de elementos
psicopedagogicos para la ensefianza, como sugiere los objetivos de la asignatura. El cuadro
3 sintetiza los objetivos y tesis principales sobre la ensefianza de la disciplina vertidos en sus

programas.

37 Recordemos que es una materia que se cursa en el quinto semestre; por esa razon, la informacion
disponible en los temarios historicos proporciona los ciclos escolares 2018-1y 2019-1.
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Cuadro 5 Programas de la ensefanza de la filosofia ciclos 2018-1 y 2019-13®

Ensenanza de Objetivo Tesis sobre la ensefanza de la filosofia
la filosofia del programa

Docente 1 Se propone un abordaje de distintas | La filosofia tiene una funcién social y
lecturas sobre la relacion ensennanza de | educativa en la construcciéon de la
la filosofia y democracia. democracia.

Docente 2 Se parte de una revisién histérica de | El estado actual de la ensefianza de la
las practicas filoséficas referidas a la | filosofia cobra sentido en una serie de
ensefanza de la disciplina. practicas que se han activado y desactivado

a través de la historia.

Docente 3 Se plantea una revision sobre la | Los discursos determinan las pricticas de
transmision de los discursos filoséficos | trasmisién de la filosofia y de su ejercicio en
en México. México.

Docente 4 Revisién y comparacién de planes de | La conformacién de una tradicién filoséfica

estudio sobre la ensefianza de la | alberga la posibilidad de transmitir los
filosofia, nivel superior. Repensar los | distintos saberes de la misma.

modos en que se ensena la filosofia.
Docente 5 Revision de aspectos psicopedagégicos | La ensefianza de filosofia es un ejercicio
con el fin de problematizar una | que supone el conocimiento de recursos
didactica filoséfica para la ensenanza | psicopedagégicos, pues son los elementos
de la filosofia en el nivel medio | que constituye la  base tedrica
superior o superior. metodolégica de esta asignatura.

Fuente: elaboracion propia con base en la revision de los programas semestrales 2018-1 y 2019-1

En los programas semestrales de Ensefianza de la filosofia salta a la vista la variedad
de interpretaciones; no obstante, cuatro de los cinco cursos son marcadamente historicos en
sus objetivos y métodos de ensefianza. Lo anterior, sugiere una preponderancia del saber
acumulado, es decir, la mayoria de los profesores acepta el supuesto de que ensefiar y
aprender filosofia se logra al revisar su historia (Cerletti, 2005). Por tanto, en la practica no
se cumple que el licenciado en filosofia aprenda a organizar y sistematizar la transmisién del

saber filosofico.

La pluralidad descrita en el cuadro 3 refleja las preferencias teoricas de cada docente,
lo cual en principio no es un problema, pero a partir de la conceptualizacién personal o de la
adscripcion tedrica cada profesor modifica los objetivos de la materia y no hay un contenido
basico como sugiere la carta descriptiva. Como vimos, las creencias epistemologicas influyen
en la concepcion y eleccion de métodos en la ensefianza, hecho que se presenta en la

planeacion semestral de las materias examinadas.

En resumen, el escenario en las asignaturas de Textos filosoficos y Ensefianza de la

filosofia se traduce en la minimizacién de los contenidos programaticos y la tendencia a

38 Véase en Anexo IV una versidn en extenso de este cuadro.
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implementar un curso tedrico predominantemente historicista. Al respecto, enumeramos las
caracteristicas en los programas semestrales de las asignaturas analizadas: 1) falta de claridad
sobre el tipo de curso a impartir, 2) desconocimiento de los objetivos y contenidos de la
asignatura a impartir; 3) formas de evaluacion contrarias o parcializadas respecto a la
dimensién tedrico-practica del area Propedéutica y método. Por ende, hay un desarrollo

irregular de las habilidades en la investigacion y la docencia de los futuros egresados del CF.

En este trabajo no sostenemos que el planteo de un eje historico para la ensefianza de
la filosofia represente un inconveniente pedagogico per se, antes bien podria suponer una
ventaja contar con una solida formacion historica. En todo caso, la cuestion problemaética se
encuentra en la manera de ensefiar a partir del método historicista. Por eso, la intencion de

esta pesquisa se centra en comprender como es la ensefianza de la filosofia en el CF.

De manera general, el historicismo se comprende como la doctrina que promueve un
posicionamiento histdrico con la intencién de evitar la distorsion del pasado (Audi, 2004).
Segun Glock (2008), el historicismo tiene tres sentidos: intrinseco, instrumental y
pragmatico. El sentido intrinseco es una posicién radical donde la filosofia es su historia. El
historicismo instrumental es una postura moderada y afirma la necesidad del conocimiento
de la historia de la filosofia en el planteo relevante de problemas, es decir, hacer filosofia de
calidad requiere conocer su historia. Finalmente, la version pragmatista reconoce la historia
de la filosofia como una herramienta Gtil y deseable, pero no necesaria en la produccién del
conocimiento filosoéfico.

A nuestro juicio, en el CF subyace la creencia epistemologica de que para ensefiar
filosofia es necesario transmitir su historia, esto es, se asume un sentido intrinseco del
historicismo. El curriculo formal es una evidencia. La inercia de tal suposicion pedagbgica
reduce las practicas academicas, incluso los cursos tedrico-practicos se articulan de manera
historica. Una explicacion sobre esta tendencia institucional en el CF se halla en la polémica

Gaos-Nicol, la cual se aborda en el siguiente capitulo.

Por todo lo anterior, en el CF se asume que epistémicamente no es posible conocer ni
comprender un autor o corriente filosofica sin antes revisar el desarrollo histérico de la
cuestion. El problema no es proceder genealdgicamente, sino el sentido acumulativo, esto es,

lo importante es clarificar por periodos una lista de conceptos, la cual desde luego esta basada
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en el canon filosofico. En una vision de este tipo la historia tiene un sentido cronolégico y la
lectura de la misma rinde fidelidad al autor. Ergo, se abre la puerta a la mera repeticion de
las ideas y se justifica el quehacer filosofico riguroso bajo el dominio enciclopédico de
autores y/o corrientes. La transmision idonea del saber expuesto en estos términos es el

modelo catedratico.

En el plan de estudios vigente el objetivo general de las asignaturas histéricas ratifica

la explicacion anterior,

En primera instancia, la meta de cada semestre (de la serie de
ocho ?ue conforman el curso completo de Historia de la

Filosofia) es proveer al alumno con la informacion pertinente

respecto de la produccion filoséfica en un periodo
determinado. En todo curso particular de esta disciplina, y
debido a la naturaleza histérica de la filosofia misma, la
comprension del alumno ha de intentar abarcar dos
perspectivas correlativas: conocer en forma concreta todos y
cada uno de los autores y/o escuelas registrados en el temario,
y conseguir una comprension global de la unidad del proceso.
El objetivo general y primordial [del estudio historico mismo]
es formar una idea de la filosofia, fundada en su propio
desarrollo concreto gLas cursivas son mias] (Asignaturas del
plan de estudios, 1999: 81).

Es necesario considerar los supuestos implicitos del estudio historico de la filosofia
propuestos en la carta descriptiva general de la asignatura Historia de la filosofia 1-8.
“Proveer al alumno de informacion sobre cada periodo de la filosofia” es en realidad una
confusion de base: hacer y ensefiar filosofia no es Unicamente hacer y ensefiar su historia, el
proceso es complejo y requiere del desarrollo de habilidades.®® En conclusion, hay que
diferenciar entre el caracter necesario y deseable del historicismo como método de ensefianza
en la filosofia, pues asumir una u otra perspectiva tiene consecuencias practicas en la
elaboracion del curriculo, en la organizacion de la institucion, en la ensefianza y en la practica

profesional (Gonzalez y Stigol, 2012).

El profesor de filosofia deberia reflexionar cuidadosamente sobre la influencia que pueden
tener sus creencias epistemologicas en su practica docente. Este hecho, explicito o no para
los ensenantes, presume ‘“adquirir un punto de vista, formar actitudes cognoscitivas, adquirir

afinidades y lealtades en cuanto a explorar los datos” (Rabossi, 2008:70). Lo cierto es que la

39 Benitez (2000) explica que una ensefianza centrada en la reconstruccion histérica es acritica y
desligada del momento presente.
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estructura curricular del plan 1998 del CF presenta una clara preferencia formativa basada en
el cultivo de la historia de la filosofia y orientada a la investigacion académica. Este hecho
pone en perspectiva el peso de la tradicion institucional y las creencias epistemoldgicas sobre
las representaciones de la profesion filosofica.

En el capitulo 5 analizamos el discurso de seis profesores del CF. El didlogo generado en las
entrevistas semiestructuradas es el insumo principal para reflexionar sobre la relacién entre
las creencias epistemoldgicas entorno a las representaciones de la profesion filoséfica y la

ensefianza estandar de nuestra disciplina en este espacio académico.
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5. Dialogos filosoficos: creencias epistemoldgicas y curriculo oculto

Esa extrafa relacion de los fildsofos con su historia. ..

Los filésofos han hecho su historia de una forma que hay
que observar con incredulidad y suspicacia. En principio
han fijado su atencién de manera predominante en la
adscripcion de los pensamientos (ese complejo amasijo
de ideas, conceptos, reflexiones, que se asumen vertidos
en textos), a sus autores.

Ernesto Priani.

La elucidacion final sobre la tesis de este trabajo requirio la codificacion del discurso de los
seis docentes entrevistados del CF de la FFyL. Se utiliza la nomenclatura E1-E6 seguida de
diagonal para indicar si se refiere a la entrevista uno o dos. El objetivo es organizar e

introducir la voz de los profesores.*°

Como hemos visto las practicas cotidianas en el espacio académico del CF son
proclives a producir una légica de actuacion que, con el paso del tiempo, ha instituido
significados y procedimientos propios respecto a la ensefianza de la disciplina filosofica. Lo
anterior se percibe como la normalidad cotidiana para los sujetos inmersos en este espacio
académico. Probablemente, tal condicion gesta un curriculo oculto que incide en la formacion

profesional del estudiante de la licenciatura en Filosofia.

Lo anterior puede explicarse en tres grupos de creencias epistemoldgicas: a)
representacion de la profesion, b) dominio tedrico y c¢) dominio técnico. Una explicacion
sobre los puntos sefialados servird al lector para identificar la caracterizacion de cada uno de

éstos en el desarrollo del analisis.**
a) Representacion de la profesion

Considerando las siguientes proposiciones:

-La filosofia es una disciplina autosuficiente en sentido epistemologico.
-El trabajo del filésofo es clarificar conceptos, esta al cuidado del lenguaje.
-La filosofia es universal y los problemas que plantea al ser humano son perenes.

40 Se utiliza dicha nomenclatura para preservar el anonimato de los docentes entrevistados.
4 Véase el capitulo 3 Consideraciones metodolégicas.
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-El pensamiento critico y la capacidad argumentativa caracterizan la labor filosofica.
Estas creencias epistemoldgicas sobre la representacion de la profesion figuran el
modelo del pensador. El filésofo es un personaje dedicado a pensar y mediante esa accion
explica al mundo en el que vive, sobre todo, encuentra la verdad. La figuracion del pensador
estd anclada en la tradicion y en la configuracion del canon filosofico (Rabossi, 2008). Por
ejemplo, la actividad de Sdcrates, Aristoteles, Platon, Descartes, Kant y Hegel se asocian a

estas caracteristicas que representan el quid del desarrollo profesional de la filosofia.
b) Dominio tedrico
Considerando las siguientes proposiciones:

-El conocimiento historico de la filosofia hace posible la transmision de la misma.

-El fil6sofo desarrolla un pensamiento propio y con ello interpreta la verdad del

mundo.

Las creencias epistemologicas referentes al dominio teodrico responden a la
percepcion del canon filoséfico y refrendan la tesis de que la filosofia esta contenida en su
propia historia, asi como la importancia de la actividad individual del pensamiento y la
interpretacion. El filosofo domina su tradicion y con ello la posibilidad racional de pretender

la verdad a través del discurso propio.
¢) Domino técnico
Considerando las siguientes proposiciones:

-Hay que proceder con rigor y sistematicidad en el tratamiento de un texto.

-La interpretacion de un texto depende del manejo instrumental de la lectura y la

escritura.

-La argumentacion es una habilidad fundamental para el ejercicio filosofico.

Este conjunto de creencias epistemoldgicas es de caracter instrumental. En el fondo
es una concepcion sobre las habilidades que todo filésofo o el que se precie de serlo debe

poseer para ejercer tal actividad.

Una frase popular dentro del mundo de la academia filosofica sefiala: “toda la filosofia
occidental es una nota a pie de pagina del pensamiento platonico”. Para unos la frase

representa una postura dogmatica, para otros supone una verdad al interior de la filosofia. Si
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tomamos en cuenta la practica estdndar de la ensefianza nuestra disciplina en el CF y la
referida frase popular veremos que “toda profesion supone la existencia de un canon, es decir,
de una preceptiva bésica que estipula y define el dominio, los supuestos tedricos y préacticos,

las metas, los objetivos y los valores que les son propios” (Rabossi, 2008: 73).

[Yo] si creo que la filosofia es una tradicion y que, si tu no puedes
acceder a esa tradicion, pues entonces es que no entiendes ;no?, no
entiendes muy bien de qué se trata lo que estas haciendo, vas a
mezclar todo con todo y vas a... y no vas a entender que hay un
desarrollo histérico en ciertos problemas gque hay referentes, lugares
comunes en el sentido positivo de la palabra, estamos en sentido
positivamente. .. relacionados (E5/2).4
El mote de amante del saber encuentra en la actividad dialégica del gran Socrates la
génesis del acto filosofico. Aparece en escena la antigua Grecia. La tradicion se forja en la
consigna socratica que demanda conocerse a si mismo. Las pautas del quehacer filosofico se
consolidan en la triada griega: Socrates, Platon y Aristoteles. A estos pensadores se les
atribuye el establecimiento de los problemas, los métodos, los conceptos propios de la
disciplina, incluso son el modelo de filésofo. En sintesis, el contenido y la forma de hacer
filosofia quedaron instituidos en una historia que inicié hace unos veinticinco siglos y

contando. El lugar comdn para los fil6sofos es su historia misma.

Como en toda historia oficial existen diferentes recepciones frente al relato, aunque
proporcione un lugar comun, surge la sospecha: “amas a la filosofia, ;qué quiere decir eso?,
en términos de... 0 sea, si, €s un sentimiento y es una cosa, pero de ;qué tendrias que ser
capaz si amas la filosofia?” (E-5/1). En todo caso, la diversidad tedrica se desprende de un
horizonte comdn. En cambio, la pregunta por las habilidades cuando se es amante de la

filosofia apuntalan la cuestion sobre el oficio y la ensefianza del mismo.

La historia oficial de nuestra disciplina es un recorte narrativo, y como en cualquier
area del conocimiento es una invencion colectiva. En el devenir del tiempo filosofico se han

erigido figuras, conceptos, corrientes, que constituye el corpus de conocimiento que organiza

4 En lo subsecuente el uso de puntos suspensivos significa un silencio en el discurso oral del
entrevistado, se intenta capturar la viveza, que no debe confundirse con el uso de puntos suspensivos
y corchetes para indicar un corte en la cita textual. Cuando sea necesario indicar un corte en la cita
textual utilizard corchetes y puntos suspesivos.
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la disciplina en si. De ahi que, en el catdlogo de autores surja la cuestion modélica de la

profesion a partir del canon filosofico.

El canon filosofico no ha sido siempre el mismo ha cambiado en funcion del modelo
universitario. Podria decirse que el canon permite cristalizar la identidad institucional de la
filosofia misma. Por ejemplo, el modelo escolastico ponia la filosofia al servicio de la
teologia: contenido y forma se hallaban enmarcados en la concepcion del magister dixit.* El
modelo de universidad escolastica perdurd largo tiempo; sin embargo, lleg6 a su fin cuando
la concepcion de la universidad moderna tomo su lugar. La filosofia se liber6 de su atadura
teoldgica. En sentido estricto, se reformd el canon, pero algunas practicas perduraron y se

heredaron.

[Suscribo] mucho lo que piensa Hegel, ;no? Y Hegel lo que dice es
gue la historia es una, no hay filosofias: la platonica, la aristotélica,
la kantiana, sino que la filosofia es una de principio a fin desde Tales
de Mileto hasta el dia de hoy, y que estd presupuesta la filosofia
actual en la filosofia contemporanea, entonces, y esto se ve muy claro
en Hegel también se ve muy claro en Kant se ve muy claro en muchos
autores, ¢no? Tu para leer a Kant necesitas bases de racionalismo y
de empirismo... claramente, ¢no? Y entonces mi idea es cOmo vas a
ensefiar a Kant, ;como vas a ensefiar a Hegel o ya no digamos un
Marx o autores contemporaneos ... un Foucault, lo que sea si no has
visto lo anterior (E-6/2).

El conocimiento filoséfico esta implicado en su historia, no se puede comprender una
filosofia actual si esta ausente la base historica. Por eso, en la cuestion sobre la transmision
de la filosofia ha predominado el método historicista. Derivado de lo anterior cobra sentido
la proposicion: el conocimiento histérico de la filosofia hace posible la transmision de la

misma.

El siglo XIX vio nacer en la academia de Berlin el modelo universitario moderno. La
organizacion en facultades molded la forma de practicar filosofia desde los aspectos
administrativos hasta las cuestiones de su ensefianza.** Una consecuencia de este proceso se
tradujo en la instauracion de un canon filoséfico en donde la influencia del idealismo aleman

fue determinante en la historia oficial de la filosofia (Rabossi, 2008). Por tanto, ideas como

4 Véase el anexo V Breve historia de la filosofia en México.

44 En 1807 Fichte escribe el Plan para erigir en Berlin un establecimiento de ensefianza superior. Al afio
siguiente, Schleiermacher redacta los Pensamientos sobre las universidades en sentido alemdn. Ambos
son documentos importantes para la conformacion de un espacio académico moderno (Rabossi,
2008).
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la sistematicidad y el rigor cobran importancia al momento de ejercer la profesion filoséfica.
Al respecto, el debate Kant-Hegel, sobre la transmision de la filosofia, evidencia la influencia
del canon y como éste instituyo algunas cuestiones importantes sobre el oficio filosofico: las

representaciones de la profesion.

El canon tiene una doble funcion es un elemento aglutinador a la vez que tiene un
caracter representacional. En la construccion de la filosofia académica la influencia de los
filosofos alemanes fue determinante. Por ejemplo, a mediados del siglo xvi, la
normalizacion del idioma aleman descentralizo la lengua franca de la profesion que, hasta
ese entonces, era el latin. En un inicio, esta situacion respondio a la oposicion del modelo
escolastico. Pronto comenzd a utilizarse la lengua germana con gran amplitud y aceptacion

como lenguaje predilecto del gremio.

Este cambio sentd las bases del renovado lenguaje técnico para la filosofia.*® Nuevas
practicas filosoficas se normalizaron. A fuerza de, quedo establecida la aristocréatica idea de
que el aleman tiene una conexién profunda con el griego. Por ende, el mencionado idioma se
instituyd como lengua normal de la disciplina. Heidegger llegd a sostener: “cuando los
franceses comienzan a pensar, hablan aleman” (citado en Rabossi, 2008: 35). Con la
expansion del modelo de la universidad berlinesa también se propagaron modos de ser y
hacer filosofia. No debemos olvidar que las ideas fundan realidades (Berger y Luckmann,
2001). En otras latitudes, las facultades de filosofia retoman tal modelo de universidad, asi

como las implicaciones del mismo.

Se auto contempla este quehacer filos6fico como un quehacer
riguroso, metddico, racional, fundamentado y muchos de los
protagonistas de la filosofia consideran que es necesario el ejercicio
de la razdn, esto supone también el enclaustramiento, dedicacion
incluso contemplacion [...] El mismo perfil de la licenciatura te dice
que la disertacion filoséfica de un alto nivel de ejecucion es lo
importante, ¢no? Lo demas se daré por afiadidura (E-2/2).

El efecto del canon heredado por las universidades alemanas, principalmente la de Berlin,
fue consolidar la figura del filésofo profesional, quedé atras el ejercicio de sabio, filsofo
natural o libre pensador. Bajo este modelo académico se institucionalizo la filosofia: aparece

la idea de oficio.

45 La proliferacion de diccionarios especializados da cuenta de este proceso (Rabossi, 2008).
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Un oficio tiene una funcion en la sociedad, es un saber aplicado. Si la filosofia es un oficio,
entonces ¢cual es su funcion y como se aplica? El oficio filoséfico implica destreza sobre
elementos tedricos y técnicos: “es aprenderte como acercarte a los textos, identificar
problemas, épocas, no es tanto como contemplativo” (E5-2). La funcién del oficio reside en
el esclarecimiento de situaciones que aparecen como problemas, esto es, se diferencian los
falsos problemas de los verdaderos. Se asume que una labor importante del oficio filoséfico
es explicar conceptos. Por eso, la filosofia esta al cuidado del lenguaje. Por ejemplo, en el
CF de la FFyL la reflexion sobre la profesionalizacion de la filosofia aparece en

planteamientos de maestros como Gaos y Nicol.

[Argumentar] ayuda también a esclarecer conceptos y mediante el
esclarecimiento de conceptos también tenemos la capacidad de
aclarar nuestro propio pensamiento, y en esa medida, disolver
algunas creencias que podrian estarnos conduciendo a opiniones
poco fundadas, a prejuicios, en fin, un montén de situaciones que en
el pensamiento ocurre y que ademas puede derivar en malas
conductas hacia nosotros mismos, hacia los demas, etc. La filosofia
ademas también ayuda un poco en este esclarecimiento y este es un
recurso que ... naturalmente debe de estar presente en la ensefianza
de la filosofia (E-3/1).

Proceder con oficio implica un saber sobre el manejo del texto en clave filoséfica. La
argumentacion basada en el conocimiento logico del lenguaje permite un manejo
instrumental de la lectura y la escritura. Ahora, “error seria creer que s6lo es técnico como
dicen algunos colegas” (E5/2). El dominio técnico es una dimension implicada en la manera

de ensefiar filosofia, un aspecto dentro de la concepcidn profesional.

El proceso de profesionalizacién de la filosofia en la FFyL es reciente. Apenas, hacia
1960 se establece formalmente el programa definitivo de licenciatura. Recordemos: el plan
de estudios 1998 privilegia la formacion historica. El objetivo es preparar al egresado en el
dominio de la tradicion. El fin de una formacion histérica solida es proporcionar al egresado

las herramientas necesarias para desempefiarse como investigador y/o docente.

Se opt6 por darle cierta objetividad [al plan de estudios], sea como
sean las areas filostficas o las diferentes tendencias y escuelas, lo
importante es que sea para investigar, sea riguroso, pueda entablar
diadlogo racional, argumentar ciertas caracteristicas de lo que se
concibe como “la verdadera filosofia”, si habla aleman
mejor...punto... cosas por el estilo. Pero entonces se pensd en una
forma muy elevada de este que hacer, y que apunta a la investigacion,
es decir, a la creacion de conocimiento.
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Bueno, un poco atrads de esta concepcién lo que hay es la idea... a
ver yo puedo ensefiarle a alguien técnicas para que ensefie, pero eso
no me asegura que terminé la carrera sabiendo ser fil6sofo o sabiendo
filosofia, bueno entonces aseguramos que el egresado se la vas a ver
de todas, todas, y va a tener todas las habilidades para investigar, si
nosotros aseguramos eso va a ser fécil que él aprenda a dar clases,
¢si me explico?

Entonces piensan en una concepcion de fildsofo muy rigurosa, muy

profesional en términos generales, ¢qué es lo que tiene que saber un

profesional que egrese de esto?, entonces aseguran que eso que €s la

caracteristica principal del... del filésofo... el pensar, se haga con

rigor, se haga con fundamento, se haga con profundidad, de manera

sistematica, universal ... todas estas caracteristicas en el supuesto

de que, si sabe hacer esto bien, cualquier otra cosa que haga lava a

poder hacer (E-2/1). [Las cursivas son mias].
El plan de estudios presupone la concepcion de una filosofia universal, implicitamente
concibe que la verdadera filosofia se ejerce mediante las cualidades-habilidades propias del
investigador filosofo como son el proceder metddico, sistematico y riguroso. Queda
sobreentendido que, formar como docente no asegura que el egresado podra dar clases o
sabra filosofia. Asi, la justificacion de la estructura del plan de estudios del CF concuerda
con un perfil profesional enmarcado en la tradicion filosofica de la universidad moderna, al

que se agrega una comprension de la historia en sentido intrinseco.

A juicio de los expertos, la ensefianza de la filosofia comprende el concepto de la misma, en
palabras mas sencillas, la nocion sobre qué es filosofia repercute en la manera de ensefiarla.*®
Por consiguiente, las creencias epistemologicas que los profesores mantienen en torno al
concepto de filosofia inciden en los juicios, formas y métodos para ensefiar su disciplina. Tal
es el caso de las siguientes proposiciones: 1) la filosofia es universal y los problemas que
plantea al ser humano son perenes, 2) el pensamiento critico y la capacidad argumentativa
caracterizan la labor filoséfica y 3) el trabajo del filésofo es clarificar conceptos, esta al

cuidado del lenguaje.

Al respecto, un referente que nos atarie es la polémica Gaos-Nicol. En tal debate se halla una
fuerte correspondencia entre las ideas sobre qué es la filosofia y el planteo curricular que mas
tarde origino el primer plan de estudios de la licenciatura de filosofia en el CF de la FFyL.
La mencionada polémica tuvo lugar en México durante los primeros afios en la década de

1950. Actualmente el debate se conoce como “dos ideas de la filosofia”.

46 Asunto discutido en el capitulo I.
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Ambos pensadores transterrados mantenian una vision contrapuesta de la filosofia.
Gaos planted la filosofia como una confesion particular, en principio el oficio filosofico para
este autor no requeria de la sistematicidad y el rigor como via para llegar a verdades
universales. La transmision de este saber requeria pensar sobre la situacion, la filosofia se
hace a partir de la experiencia personal. Gaos retoma el planteamiento orteguiano sobre el
concepto situacion, pero afiade la cuestion del personalismo. Dicho sea de paso, el
personalismo de Gaos puede comprenderse como una herencia de la tradicién en la que el

filésofo desarrolla un pensamiento propio y con ello interpreta la verdad del mundo.

Por otro lado, la idea de filosofia mantenida por Nicol se contrapone a la de Gaos,
segin el pensador catalan, el oficio filosofico se caracteriza por la objetividad, la
racionalidad, el método y el sistema. La filosofia procede como lo hace la ciencia, sélo asi
puede garantizar el hallazgo de verdades universales. Frente al proyecto de la filosofia

confesional, Nicol suscribe un programa universal de la filosofia perene (Gonzélez, 2017).

Al discutir, qué es la filosofia y cuél es su funcidon se aborda la cuestion sobre el oficio.
Circunscritamente aparece la pregunta: como se ensefianza la disciplina filosofica. “[S]e
defiende desde la tradicion nicoleana que la filosofia es universal, no hay como filosofias
particulares. Entonces, desde esta perspectiva se entiende que no se puede hacer algo asi
como filosofia mexicana [...] porque eso ya no es filosofia” (E-4/2). Debemos notar que el
sesgo en el plan de estudios del CF se enmarca en una tradicion de vida reciente en la FFyL,

pero de un amplio trasfondo.*’

La propuesta de Nicol preserva la nocion de logos.*® La filosofia es universal y sus
problemas son parte de una tradicion a la cual se accede mediante la puesta en accion de un
pensamiento sistematico. La idea de filosofia de Nicol se basa en una concepcion de ciencia
perene. En sentido epistemolodgico, el conocimiento es semejante al ideal clasico de las

ciencias naturales y al de la metafisica clasica. Lo anterior, llevé al pensador catalan a

47 Véase el anexo V de este trabajo.

48 Logos plural de logoi es una palabra de origen griego: razon o discurso. En filosofia se emplea con los
siguientes sentidos generales: 1) regla, principio o ley; 2) razén, razonamiento; 3) medida, relacion,
proporcién (Audi, 2004). Nicol plantea que el logos esta asociado al lenguaje como razén, es decir,
subyace una relacién entre la razén y el discurso con el ser (Gonzdlez, 1996).

67



proponer que la filosofia es un programa abierto a la investigacion, bajo el principio de la

evidencia del ser (Gonzélez 2017).

Si bien, Nicol suscribe la tesis sobre la crisis de la filosofia y cuestiona la forma de
comprender el papel que tiene esta disciplina en la interpretacion del mundo, no podemos
tildar el planteo del pensador como una invitacion a conservar la tradicion filosofica sin més.
Por el contario, la propuesta de Nicol es un posicionamiento critico frente a la tradicion
misma. La recepcién de su pensamiento en la comunidad académica del CF comprendid la
exigencia del oficio, sefialada por Nicol, como un llamado a la conservacion del oficio
mismo, en otras palabras, la nocién de logos se asocid a la idea de pureza filosofica. En buena
medida, la filosofia institucionalizada en el CF de la FFyL encontr6 en las ideas de Nicol una
justificacién a la creencia epistemologica: la filosofia es una disciplina autosuficiente en

sentido epistemoldgico. En el devenir del CF la inercia del academicismo hizo lo propio.

En definitiva, la representacion del oficio donde el filésofo es sistematico y riguroso
se alberga en la nocién de filosofia universal. La narrativa sobre la historia oficial de la
filosofia instituye el ser y hacer del oficio. En consecuencia, se legitima una forma estandar
de ensefianza de la disciplina. En opinion de muchos, el problema no es ensefiar historia de
la filosofia, sino la interpretacion oculta sobre la misma historia oficial (Gracia, 2010;
Gonzaélez y Stigol, 2012; Rabossi, 2008).

A todo esto, el caso del Congreso Nacional de la Sociedad Filosofica Italiana (1999)
tuvo como tema la transmision de la filosofia en la educacién media superior y superior. La
discusion giro en torno a la utilizacion del método historicista frente al método problematico
en la ensefianza. En el fondo, se percibio un cisma contenido en las formas de ensefianza de
la disciplina. En sintesis, se repenso la transmision de la filosofia y su relacion con el futuro
de la disciplina. Una de las conclusiones fue que, si bien la lectura del texto filoséfico es un
recurso fundamental para la ensefianza de nuestra disciplina, el abordaje debe evitar la

transmision enciclopédica predominante en el historicismo (Langella, 2004).

La ensefianza de la filosofia en el CF de la FFyL se asume en el contexto de una
tradicion, con lenguaje propio, donde el sujeto aprehende: el dictum de la historia oficial

encarnado en el canon. Las creencias epistemologicas sobre la representacion de la profesion
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y la cotidianidad del aula son vehiculos de objetivacion de la realidad en este espacio

academico (Berger y Luckmann, 2001).

Los profesores no hacen expreso cual es la idea pedagogica que
tienen para ensefiar filosofia, y por lo tanto por que adoptan el
modelo que adoptan, es decir, por qué deciden... dan estas largas
clases verbales, con pocos trabajos, por qué no se investiga, por qué
no se usan otras herramientas, por qué no se hacen otras cosas, por
qué se repite permanente el modelo. Lo veo ahora de manera mucho
mas clara por la crisis este... sanitaria y la necesidad que tuvimos
todos de movernos este en linea ahora, y este, y lo impresionante es
que los profesores lo que pensaron que lo tnico que habia que hacer
era salir a simular la clase presencial en la pantalla, y eso para mi lo
unico que refleja es esa dificultad de pensar pedagdgicamente ante la
ensefianza de la filosofia. (E1-/1).

De lo anterior se desprenden dos puntos relevantes. El primero, la permanencia del
modelo esta contenida en el ocultamiento, no tanto de la adscripcion tedrica, sino de una
dificultad para pensar en términos pedagdgicos la transmision de la disciplina. Es admisible
sostener que, si la claridad pedagogica sobre la ensefianza de la filosofia se mantiene oculta,
entonces se carece de lucidez sobre el proceso mismo de transmision. Menuda perogrullada,
pero no debemos olvidar la metafora del pez en el agua; por eso, el modelo vigente de

ensefianza en el CF es el catedratico.

El segundo, especialmente el salon de clases es el escenario propicio de construccion
de la sociedad en la academia filoséfica, pues en este lugar las précticas docentes tienden a
la reiteracion (mecanismos de evaluacion, formas de transmision, discursos). Asi, la
repeticion produce el habito, y con ello se institucionaliza una realidad externa al sujeto.
Segun Berger y Luckmann (2001) en el curso de la socializacion se aprehende la realidad
objetiva. El lenguaje mediatiza la internalizacion de los sujetos y permite la objetivacion de
estructuras del mundo social con relacién a la conciencia individual. Razén por la cual, la
realidad tiende a separarse de la conciencia humana que la produce. Por eso, el sujeto se
somete a la realidad que ha creado, y con ello tiende a reproducir el orden instituido.
Sucintamente, las creencias epistemologicas sobre la representacion de la profesion y el
espacio aulico establecen un modo de referirse a la realidad de la comunidad epistémica en
el CF de la FFyL.

Si acaso, se cuestiona el modo en que se ensefia filosofia esto se percibe como un

atentado contra la realidad cotidiana.
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Si tl me dijeras es que la Facultad de filosofia toda es tradicional y
toda esta anquilosada y toda estéa retrasada, no es verdad porque si te
dijera lo contrario es que la filosofia es vanguardia de las
innovaciones tecnoldgicas y didacticas tampoco. Va haciendo su
quehacer en ese sentido, y creo que una las causas por las que no hay
un punto absoluto de hegemonia es que hay mucho pluralismo en
términos de sus concepciones y en términos de su practica docente,
bueno pues esté este inter en donde existen un poco de ambas (E-
2/2).

De la pluralidad tedrica no se sigue necesariamente la diversidad en la ensefianza. En
efecto, los absolutos no ocurren. Seglin vemos, el razonamiento anterior es una manera de
contemporizar desde la resistencia al cambio de las formas heredadas. Siguiendo la l6gica
del argumento referido también podria sostenerse que “[...] un estudiante de licenciatura
convive unas seis-ocho horas diarias de lunes a viernes, ¢no? Alguien que se dedica tanto

tiempo, pues adquiere un mejor conocimiento mas critica, mejor metodologia” (E6-2).

[EI] profesor se vuelve como el modelo prominente de la ensefianza
de la filosofia, es decir, tu tienes que ver lo que hace el profesor y ver
coémo el filésofo interpreta sus ideas delante de ti y eso te va a
permitir aprender, cuando dices: ja verl, pero eso no es ensefiar
filosofia, eso es simple y sencillamente tener a un sefior hablando en
clase y el proceso de ensefianza, es un proceso muchisimo mas
complejo que debe de incluir otras cosas.

En el CF como espacio académico la planeacion semestral alberga variaciones
considerables en los contenidos para una misma asignatura. En consecuencia, cada semestre
la oferta académica implica una pluralidad de posturas y corrientes en tanto profesores hay
para impartir una asignatura determinada. Empero, se reiteran las practicas de ensefianza.
Los recursos para la ensefianza socorren al habito: van desde la exposicion del docente hasta
los mecanismos de evaluacion como el ensayo. Las excepciones, cuando las hay, confirman
laregla. Las formas de ensefianza estandar reflejan como las creencias epistemologicas sobre

la representacion de la profesion se cristalizan en el método historicista.

La asignatura de Ensefianza de la filosofia ejemplifica lo anterior. En los ciclos 2018-
1 y 2019-1 cinco profesores impartieron dicha materia. Solo un programa abordaba
abiertamente un planteamiento psicopedagdgico. Y como se recordara, en lineas mucho mas
arriba, el plan de estudios 1998 de la licenciatura minimiza el area de propedéutica y fortalece
el area histérica. “[Un] area propiamente metodoldgica se borrd por completo, quedd
reducida a un semestre [...] porque decidieron que lo tinico que necesitaba saber el filésofo

era aprender a leer, lo curioso es que leer lo haces en todas las areas y en todas las materias
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de toda la carrera” (E1/2). La actualizacion del Plan de Estudios 1998 redujo el espacio
curricular metodolégico, antes de eso la formacion propedéutica contaba con dos semestres

para su ensefianza.

Son escasas las actividades con fundamento pedagdgico como
practica de la ensefianza de la filosofia, y cuando alguien lo hace
luego, luego, lo sefialan y le dicen, oiga maestro no estoy en la prepa,
no estoy en la secundaria es la facultad. Como si el nivel sugiriera
que... que, ya esta pasado de moda utilizar técnicas didacticas o
pedagbgicas para ensefiar, nada mas porque es la licenciatura.
Sabemos que esto no es asi, pero es doble cuando dicen: es la
licenciatura y ademas en filosofia. Entonces como que no va con los
filésofos hacer trabajo en equipo o hacer cuestiones muy didacticas,
¢no? Los hace que se regresen a la prepa, segun ellos (E-2/1).

Con todo, es posible sospechar sobre lo hasta ahora expuesto:

[Atencidn], no necesito hacer un dragén un monstruo; por lo tanto,
se necesita la didactica, ¢me explic6? O sea, las préacticas filosoficas
no estan... tan deterioradas que entonces el salvamento sea lo
didactico y lo pedagdgico, yo creo que en la condicion que esta
incluso si estuviera muy bien la ensefianza filosofica en la facultad,
no hace dafio tener mas formacion psicopedagogica, didactica y
conocimiento de las teorias del aprendizaje, ¢si me explico? Es decir,
no es necesario destacar, bueno si lo hiciste y se documenta, ahi
esta... pero no es necesario crear el monstruo y decir vean ustedes los
filésofos, como son torpes, como son negativos, como son
hegemonicos, como son... ¢Si me explico? Pintar el monstruo para
luego decir y aqui esté la solucion, méas pedagogia mas didactica.
(E2/2) [Las cursivas son mias].

El argumento esbozado sefiala que las précticas filoséficas no estan deterioradas, y
por esa razén la panacea no es mas didactica o mas pedagogia. Ademas, al recurrir a la
imagen del “dragén —monstruo” sugiere en el planteo del problema la falacia del hombre de
paja. Para responder a la cuestion es necesario abrir un paréntesis y sefialar la consideracion

en torno a los debates sobre la ensefianza de la filosofia.*®

Por ejemplo, en la universidad de la Plata, el programa de pregrado en filosofia se
bifurca en dos especialidades, una enfocada a la docencia y otra a la investigacion. El efecto
de esta separacion se tradujo en motivo de anélisis. Se problematiza el lugar que ocupa la
filosofia en ese pais (Cerletti 2007; Obiols 2002; Obiols y Rabossi, 2000). Situaciones

similares en Espafia (Ley Celad) e Italia (Langella, 2004) donde una serie de reformas a la

49 Aunque no son motivo de estudio en esta pesquisa, las nuevas practicas filosoficas es una manera
genérica de referirse a formas de ensefianza, divulgacion y trasmision de la filosofia, que van desde la
filosofia para nifios hasta la consultoria filosofica. Para un acercamiento introductorio puede
consultarse Sumiacher (2019).
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educacion han virado la reflexion hacia la ensefianza de la filosofia. En nuestro pais la
RIEMS de 2008 suscitd un debate que mas 0 menos ha comenzado a abrir la discusion, aln
falta por hacer.

La verdad es que el problema se configura al re-pensar el modo en que se ensefia la
filosofia institucionalizada. En el fondo, se trata de cuestionar la practica estandar (o si se
quiere en sentido kuhniano, la practica normal) asociada a las creencias sobre el saber y los
mecanismos propios de su transmision. Contemporizar y resistirse son actitudes que intentan
mantener la realidad objetivada: la normalidad en la ensefianza de la filosofia. Otras formas
de resistencia son los razonamientos que plantean la posibilidad del cambio a partir de las
nuevas generaciones docentes o la inclusion de recursos técnicos como las TIC. Cabe aclarar,
la edad no es factor determinante, ya que hay jovenes profesores con practicas docentes

anquilosadas y profesores maduros cuyas practicas revolucionan la ensefianza.

¢Por qué se ensefia asi, y por qué se ve a-pedagdgico? Por una idea
que esta en la misma disciplina, no necesito a la pedagogia si la
filosofia es la madre de todas las ciencias, y las ciencias de la
educacion perddn, pero también vienen de la filosofia, y para qué me
meto con la pedagogia si la pedagogia si tiene algo que se llama
teorias del aprendizaje, que no es mas que la forma sucedanea, y
minorizada de las teorias del conocimiento filosofico, ¢si me
explico? Es decir, la pedagogia es algo subordinado a la filosofia, y
por lo tanto todo lo que la pedagogia sabe y hace es porque se lo ha
dado la filosofia (E-2/2) [Las cursivas son mias].

La creencia epistemoldgica sobre que la filosofia es una disciplina autosuficiente en
sentido epistemoldgico es una representacion de la profesion, y tiene un impacto profundo
en la misma. En este punto es admisible sostener que dicha creencia se transmite en la

ensefianza cotidiana del aula y conforma con ello el curriculo oculto en el CF de la FFyL.

[En] pedagogia se parte de ciertos presupuestos que se consideran
como ya... inamovibles y entonces lo que se hace es tratar de
construir una especie de didactica, una especie de planeacion o
politicas educativas o lo que sea que... sea la rama del pedagogo en
caso, bajo principios que asumen inamovibles digamos ¢no?,
entonces de pronto ahi es en donde llegamos a un impase los
filsofos tenemos esta caracteristica de cuestionarnos a veces estos
principios, pero tenemos que aprender que entonces las ofertas
pedagodgicas nos ofrecen varias perspectivas que podriamos
implementar segun el caso al que nos estemos enfrentando (E-3/1).

Con frecuencia parte de la investidura de ser filosofo se materializa en la accion del
pensamiento critico (creencia epistemoldgica sobre la representacion de la profesion), pero

ironicamente, con normalidad se da por hecho que la filosofia no necesita de herramientas
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pedagogicas. “O sea, hay una resistencia y la explicacion [...] es no renunciar al modelo

heredado. No ponerlo en cuestion, en el fondo te resistes a ti mismo” (E-1/1).

Mas aln, la percepcién de la pedagogia se mantiene en continua tension. O bien los
recursos pedagdgicos son amarras para pensar libremente, esto es, el “hacer de la pedagogia
es cuadrado” y sus recursos técnicos son poco eficaces. O bien es un recurso util para el
ejercicio docente. La tension se explica de la siguiente manera:

La misma formacion [docente] al interior se dé, es decir, se ofrecen
cursos, pero cuando ve uno que son psicopedagdgicos o didacticos,
pues como que no funciona la cosa... no se inscriben, pero jah! ven
una cosa muy abstracta como ontologia en fulano y vamos, ¢no?
Entonces yo creo que lo que hay que hacer es mostrarle a un docente,
no a un filésofo solamente, a un docente cémo puede mejorar su
practica con ayuda de ciertas técnicas, ciertas teorias, fundamentos
que mejoran préactica cuando un docente, no un filésofo, ve eso el
docente lo entiende, incorpora su practica o sea y los filésofos no
son tontos, entonces si a mi me demuestras que esto funciona para el
manejo de un grupo de 60 alumnos, pues yo lo voy a incorporar no
lo voy a andar cuestionando si es de origen pedagdgico o
psicopedagogico o didactico, o sea yo lo incorpord [...] de repente
los fil6sofos, pues tienen sus propias autoconcepciones de
autosuficiencia que no les permiten pasar por ahi, un ejemplo que ni

siquiera lo hacen bien, a veces se desprecian las teorias
psicopedagogicas (E-2/2).

La dicotomia entre ser filésofo y ser un docente de filosofia es una creencia en torno
al papel que tiene el fildsofo como pensador. En tal separacion, se juega la capacidad de
producir o reproducir la filosofia. Debe notarse la influencia de la Historia oficial de la

filosofia: la premisa sobre transmitir filosofia o el filosofar.

Cerletti (2005) apunta que la dicotomia Kant-Hegel establece una correspondencia
entre la figura del investigador y el profesor de filosofia. A menudo, se da un especial
reconocimiento hacia la investigacion en detrimento de la labor docente. Las ideas, implicitas
0 explicitas, que se tienen por ciertas acerca de la naturaleza del conocimiento, de la
ensefianza y el aprendizaje tienden a influir en la comprensién de las tareas académicas y

estan relacionadas con la ensefianza y el aprendizaje en el salon de clases (Schommer, 2004).

Por otra parte, un conocido adagio dice que la mejor forma de ocultar algo es ponerlo
a la vista de todos. Nada menos cierto. A mi entender, el curriculo oculto es producto tanto

de condiciones materiales como simbélicas insertas en un espacio académico determinado.
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En otras palabras, lo que se oculta del curriculo se manifiesta en relaciones y
conductas que tienen los sujetos implicados en la cotidianidad del aula. Si el curriculo formal
considera dar méas peso a determinadas actividades, entonces promueve la segmentacion de
ciertas asignaturas y conocimientos. Y se da lugar a practicas que revelan el curriculo oculto
(Casarini, 2008; Portelli, 1998). Se ha visto a lo largo de este andlisis en el capitulo cuatro
tal condicidn sobre el curriculo oculto en el CF en la discordancia del perfil de egreso, la falta
de claridad en la estructura del plan 1998 y en la préactica del aula a través de los programas
semestrales en dos materias del area Propedéutica y método. En este espacio académico se
comprende gque lo importante es formar para la investigacion a través de la ensefianza de la

historia en un sentido historicista intrinseco (Glock, 2008).

En el CF es posible enunciar el curriculo oculto como la ambigiiedad en torno a la
valoracion sobre la utilidad de un enfoque pedagdgico para la ensefianza. Hecho fuertemente
asociado a las creencias epistemoldgicas, con que se transmiten los elementos tedrico-
técnicos de la profesion. Lo que se transmite es una actitud poco receptiva a considerar

recursos pedagdgicos en la practica profesional de la ensefianza de la disciplina.

[Se] ha institucionalizado una idea de lo que es la filosofia, y de lo
que es el trabajo en la facultad, en la licenciatura, ¢{no? Se ha
institucionalizado, y ésta tiene que ver con todas estas cuestiones que
hacen al filésofo asi muy excelso, libre pensador, critico que no
necesita mas que su entendimiento o su razén y su voz para
expresarse, ¢no? En ese sentido, por ejemplo, ti ve los examenes
profesionales, en los examenes profesionales te dicen va utilizar un
cafion, va utilizar PowerPoint para realizar la presentacion y la
mayor...pero me la hecho a capela, o sea puro discurso.

Ni siquiera en su examen profesional se animan a presentar
materiales porque creen que es sucedaneo, es decir, si no eres capaz
de hacerlo con tus propias ideas con tu propio pensamiento y sin
mas parafernalia tecnoldgica entonces no lo sabes hacer, es un poco
la idea de cubro mis deficiencias con pasarte media hora de un
PowerPoint o con mostrarte otras cuestiones, ;no? [...] Entonces
todo eso se reproduce y se institucionaliza, o sea los mismos chavos
hasta se ven mal, si no lo sabes decir, si no lo sabes expresar, si no
tienes claras las ideas y no puedes estar dos horas ahi defendiéndote,
entonces no aprendiste lo minimo, como si fuera pecado utilizar
instrumentos o algunas otras tecnologias o estrategias (E-2/1) [Las
cursivas son mias].

Se institucionaliza un modelo actitudinal sobre lo que es el filosofo profesional. Supuestos
como el pensamiento del libre pensamiento, critico y representaciones semejantes son
creencias a las que se apela constantemente para distinguir el hacer propio de la filosofia. Lo

anterior muestra una forma en la que el curriculo oculto se transmite a los estudiantes.
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Bajo esta linea, no debemos obviar que estudiar el curriculo oculto implica hacer visibles los
“marcos ordenadores de las concepciones sobre la realidad que abarcan y pasan a ser formas
de abordar los problemas practicos de la educacion” (Gimeno, 1992: 4). En principio, dos
puntos destacan. El primero se traduce en la individualidad del pensamiento. El segundo, el
dialogo unidireccional. Digamos que estos puntos enmarcan la cotidianidad en el aula de
filosofia en la FFyL. Aun bajo el halo del mito fundacional de la historia oficial de nuestra
disciplina, la comunicacién de ideas entre profesores y estudiantes se encuentra restringida.

Dos asuntos al respecto. El primero, la ausencia de asignaturas que tengan como fin
desarrollar habilidades dialogicas, como el debate. “Lo cierto es que no hay ninguna materia
donde ellos [los estudiantes] puedan realmente. .. aprender, no sélo a escribir, que eso mas o
menos lo vamos haciendo a partir de las materias, y de los ensayos y de todas estas cosas; si

no hablar, a como expresarse, cbmo debatir, como participar en un debate” (E-5/2).

El segundo, percibir al estudiante como un eterno aprendiz, como se encuentra en
formacion aun no es filésofo. “Mira, cuando uno llega a quinto semestre estd como en la
adolescencia filosofica” (E-3/2). La metafora de la adolescencia filosofica presume la
objetivacion de una actitud, por parte de algunos ensefiantes.>® Se comprende que el educando
se encuentra en formacion y su estatus ontologico frente al conocimiento es inacabado. Por
ende, se le sitGia en una posicion de subordinacion: “[...] se requieren profesores que guien
mas a los alumnos y bueno entonces ahi no habrd mucha oportunidad para que discutan,
entonces es el magister dixit. El maestro dice: ja ver espérense!, primero aprendan y luego
ya discuten [...]” (E-2/2).

Podemos inferir que la creencia epistemologica que concede al oficio filoséfico
esclarecer conceptos y cuidar el lenguaje preconcibe la manera de entablar dialogo con los

estudiantes. Sin ir mas lejos:

[Si] ta llegas al salon de clases y casi, casi te paras como siendo la
autoridad que les vas a ensefiar la... la verdad de lo que dice Hegel,
lo que dice Kant y no los pones a participar no te hacen caso ¢no?,
no... no suelen ser muy entusiastas en ese sentido ¢no?, Entonces
siempre como... creo que en ese sentido tenemos que crearnos modos
de captarles otra vez la atencion a esos estudiantes [...].

5° La adolescencia suele ser representada como un estado de indefension. Asi, el periodo de formacion
del adolescente cuyo objetivo es su desarrollo por extension también lo enmarca en una relacion de
dependencia (Bustelo, 2007).
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Son generaciones que estin pidiendo nuevos modos de... de
ensefianza ¢no?, 0 sea, que ya no son generaciones que no les gusta
mucho que llegue el profesor y que se pare frente a ellos en un salén
de clases y que les dé una clase a modo catedratico, para ellos es casi
como algo muy aburrido pero pues si... eso, Creo que eso es un reto
para nosotros sobre todos los profesores jovenes, tratar de no
reproducir estos métodos de ensefianza de nuestros profesores, sino
buscar otros modos de ensefiar filosofia ¢no? (E-4/2). [Las cursivas
son mias].

Las practicas asentadas en el curriculo oculto guardan relacién con las creencias
epistemoldgicas de algunos profesores en el espacio institucional. Lo anterior encuentra
sustento en la valoracion que tiene la figura del filésofo que da catedra. Es plausible admitir
gue este rasgo tenga sustento en una idea ampliamente difundida y aceptada en el CF de la

FFyL.: la filosofia se aprende mediante el ejemplo del maestro.

Podemos sostener que, la percepcién sobre la utilidad del saber pedagdgico para la
ensefianza de la filosofia es una creencia epistemoldgica limitante, la cual propicia una

practica docente estandar.

[No] nos interesa formar para la docencia, ¢por qué? Pues por esta
gran idea de tener a la filosofia como algo muy inmaculado, que
solamente sirve para la investigacion y que ademas es autosuficiente
para ensefiarse. O sea, si la filosofia, libre de cualquier técnica y de
cualquier estrategia, sin ningtn enfoque psicopedagdgico ni nada por
el estilo, se sostiene por si sola eso es la creencia, ¢no? (E-2/2).

En consecuencia, el desarrollo de habilidades profesionales es inconsistente tanto en
su dimensidn de formacion docente y de investigacion. Un matiz importante. La construccion
de la realidad implica una diversidad de objetivaciones, mismas que dan posibilidad al
proceso de institucionalizacion. Si bien el espacio aulico y la relacion pedagogica mediada
por el influjo de las creencias epistemoldgicas docentes instituyen un aspecto esencial del
curriculo oculto en el CF de la FFyL, este hecho no apuntala del todo el papel de la pluralidad

tedrica insita en el curriculo formal.

Recordemos las dos suposiciones sefialadas en el capitulo tres. La primera es que la
comunidad docente y administrativa del CF no tiene un interés evidente en dialogar sobre los
cambios curriculares. La segunda que tal comunidad tiene dificultades para lograr consenso
sobre los posibles cambios curriculares. Existen situaciones internas asociadas a las creencias
epistemoldgicas: 1) el desconocimiento del plan de estudios y sus objetivos generales y
particulares y 2) el disenso sobre qué contenidos cambiar en el plan de estudios.
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[EI] sesgo de las... de los especialistas, ¢no? Por méas objetivos que
sean los especialistas, es decir, yo soy mexicanista, entonces le voy
a dar un enfoque mexicanista, jah!, pero el otro es fenomendlogo,
luego entonces, le voy a dar ese enfoque, el otro es analitico, la
analitica es la mejor... Es la lucha de los sistemas [...] (E-2/1).

Si como se ha dejado ver las creencias epistemoldgicas sobre la profesion restringen
el vinculo con la disciplina y la practica pedagogica, éstas también enmarcan la relacion al

interior entre las diversas adscripciones tedricas dentro del CF. Al respecto:

Entonces yo creo que si es un problema que hay ahi en la facultad y
deberia de mejorarse, aunque creo que también va a ser muy dificil
mejorarlo porque los profesores se aferran a lo de... yo creo que mal
entienden esto de libertad de catedra y se aferran a que ellos pueden
dar lo que quieran ¢no?[...] hay ciertos grupos gue, obviamente,
tienen sus propios intereses dentro del colegio y dentro de la facultad
[...] en las reuniones pues los profesores defendian la libertad de
catedra y entonces decian que ellos podian dar pues lo que quisieran
¢no? Asi tal cual (E-4/2). [Las cursivas son mias].

Se aprecia la libertad de catedra como el pre-texto para el despliegue de la creencia en donde
el filésofo desarrolla un pensamiento propio y con ello interpreta la verdad del mundo. A
partir de esta creencia se normaliza una forma de practica docente: la lectura personal de la
filosofia, el sesgo es infranqueable. Los saltos en los contenidos basicos debilitan la eficacia
de la ensefianza de nuestra disciplina pues domina una vision historicista en la estructura del
Plan de Estudios 1998 a la vez que en la practica docente cotidiana las creencias
epistemoldgicas restan importancia a la implementacion de recursos didacticos. La
consecuencia es la retraccion hacia el método de ensefianza catedratico. Las creencias
epistemoldgicas sobre la representacion de la profesion, el domino tedrico y el domino
técnico enarbolan el curriculo oculto en el CF. El efecto es un circulo vicioso que entrampa
la practica docente e impacta en la formacion del estudiante y en su ejercicio profesional tal
y como se ha detectado en el PMF (1992), en el DP (2017) y mas recientemente en el Tl
(2020), en donde incluso se sefiala la dilatada respuesta de la comision revisora del CF para

elaborar un diagnostico sobre el plan de estudios vigente con el objetivo de actualizarlo.

Sobre el mismo asunto:

Bueno, seguramente tiene que ver con los grupos, o sea hacer un plan
de estudios, este... pues llamas a los especialistas, ;no? Y la pregunta
es ¢quiénes son los especialistas? Entonces el que los llama
regularmente, la autoridad, pues llama a los que conoce, a lo mejor
se atreve a llamar a los que no conoce, se vuelve una cuestion asi de
grupo. Entonces ¢,como se conforman los grupos que finalmente van
a tomar las decisiones, sobre lo que va a ser una carrera?
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Bueno, pues, entonces tiene que ver mucho con los grupos y las
formaciones, eso ya le da un sesgo al curriculum que va a integrar o
va a resultar en un plan de estudios. Y la segunda cuestion es que
quiénes tienen en sus manos elaborar esos documentos, creo que,
desde el punto de vista de la teoria curricular, se saltaron un paso y
ese paso es que toda licenciatura requiere una investigacion de
campo, para entender cuales son los problemas que esa licenciatura
va a resolver, [...] pero nunca hubo un analisis de la realidad... que
nos dijera necesitamos fildsofos para que resuelvan estos problemas,
y entonces se hace la carrera de filosofia, ¢si me explico? En
términos de teoria curricular, nunca hubo ese diagnostico de la
reglitilad que fundamentard la carrera, (E-2/1). [Las cursivas son
mias].

Ademas, hay que considerar lo siguiente:

¢Qué es lo que ocurre? El plan de estudios no fue dado a conocer con
suficiencia, de hecho, sigue teniendo muchisima ignorancia entorno
a él, y claro, esto... esto es una cosa muy complicada, a mucha gente,
incluidos profesores, no conocen a fondo el plan de estudios ¢no?, y
lo que tenemos es un plan que se va siguiendo semestre a semestre
de manera muy desarticulada [...] porque a veces el profesor
considera que su materia se cifie estrictamente a sus contenidos que
ademas el mismo propone como parte de su libertad de catedra ¢no?
Y entonces se pierde un poco de vista que, claro, que hay libertad de
catedra y desde luego que se pueden adecuar los contenidos, pero
siempre tratando de respetar los contenidos minimos que existen en
el ,plrim de estudios, evidentemente. (E-3/1). [Las cursivas son
mias].

Al operar de forma desarticulada, ocurre que cada docente asume que ciertas habilidades y

contenidos basicos también se revisan y desarrollan en otras materias. Lineas arriba se

evidencio: si la claridad pedagogica sobre la ensefianza de la filosofia se mantiene oculta,

entonces se carece de lucidez sobre el proceso mismo de transmision. Considero que revertir

esta situacién implica un giro en la ensefianza para reflexionar sobre la importancia que

tienen nuestras creencias sobre que es la filosofia en la practica docente.

El asunto es claro, el plan de estudios de 1998 necesita replantearse y fijar con claridad el

perfil del licenciado en filosofia. Ademas, tomar en cuenta un sentido practico para el

ejercicio de la profesion, situacion que contraviene a mas de una concepcion sobre qué es la

filosofia.

[Esos] grupos académicos por supuesto quieren que se imparta Kant
y quieren que Kant se ensefie, pero esos grupos academicos lo que
no hacen es explicarse y explicarnos como se ensefian sus autores,
¢si? O sea, paraddjicamente hay un grupo que si ha trabajado mucho
€s0 y es un grupo muy interesante, que son los ldgicos. Los logicos
se dieron cuenta hace muchos afios ya, que la ensefianza de la l6gica
era un problemon, y que uno de los problemas de la ensefianza de la
I6gica era como se ensefia (E-1/1).
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Pese a esto, se han dado lugar a algunos encuentros para plantear una modificacion al plan
de estudios 1998.%! Subyace la pregunta ¢;qué clase de profesional de la filosofia se quiere

formar?

[Hace] no mucho estabamos intentando revisar el plan de estudios y

entonces la discusion fundamental era... giraba en torno a qué clase

de profesional tiene que salir de la facultad, y entonces claro la

corriente mas dominante, pensaba que el tipo de egresado de la

facultad tenia que ser un investigador en filosofia, habiamos un

grupo que deciamos, joigan, pero eso es irreal!, los filosofos se

dedican a un monton de cosas y son bien poquitos los que se dedican

a la investigacion. Entonces, si tu metes ese como el dnico perfil, lo

que haces es arruinarle la vida a un monton de gente, porque no la

estas preparando para enfrentar con herramientas a un mundo que le

va a demandar otro tipo de conocimiento, otro tipo de aplicacion de

sus habilidades adquiridas. No fuimos muy lejos porque es un

problemon tratar de avanzar en una revision del plan de estudios,

pero era una discusion muy fuerte, el perfil del egresado, y por lo

tanto ;qué cosas tenias que ensefiarle? (E-1/1)
Dadas las creencias epistemologicas de la profesion el curriculo formal se convierte en un
territorio. El objetivo es ocupar un lugar para trasmitir una concepcién determinada de la
filosofia. Segun vemos, en la agenda epistemoldgica de los docentes se encuentran los
mecanismos de reproduccion del modelo, siempre que se perciba al curriculo formal como
un territorio viable para expandir las creencias epistemolégicas sobre la filosofia. Este hecho
involucra el sentido de la ensefianza, la determina a procesos de objetivacion y termina por

instituirse una practica estandar para transmitir la disciplina.

La ensefianza de la filosofia en el CF de la FFyL requiere repensar qué funcion tendra el
licenciado en la sociedad, no se trata de descartar la tradicion sino de revalorarla poniendo

filtro a la historia oficial.

Para cerrar este apartado, la relacion entre las creencias epistemoldgicas sobre la
representacion de la profesion son un elemento clave en el curriculo oculto del CF de la
FFyL. En este espacio académico se percibe la filosofia como una actividad autosuficiente
por lo que se obvia los posibles beneficios de implementar recursos didacticos en la

ensefianza de la filosofia.

Trascender la condicion actual en el CF supone reorientar la practica docente desde una

actitud filoséfica que fomente el dialogo, principio basico de la filosofia, mismo que esta

5t Véase en el Anexo II el Cuadro 3 Periodos Historicos de la filosofia en México.

79



ausente en el conjunto de creencias epistemoldgicas sobre la representacion de la profesion.
Comprender que el didlogo filosofico no se trata del dominio del discurso, sino del
intercambio de ideas, ello da paso al cuestionamiento de las formas instituidas en la
ensefianza. Este hecho permitiria reconocer que la filosofia no es ambito exclusivo del
profesional sino de todo aquel que se proponga pensar por si mismo, y que en todo caso el
papel del profesor de filosofia es el de un guia en la transmisién del oficio (Amilburu, 2014).
De ahi la necesidad de resignificar al estudiante como un fil6sofo en formacion que necesita
desarrollar las habilidades de la profesion, esta diferencia evita la actitud academicista

extensamente expuesta.

No se trata de una propuesta romantica, sin mas, alejada de los elementos tedrico-técnicos
implicitos en el cultivo de la disciplina filosofica. Dentro de las posibilidades para pensar la
ensefianza de la filosofia la propuesta de Cerletti (1996, 2005, 2007, 2008) invita a replantear
el tema de la ensefianza como un problema filosofico, y con ello se sugiere que en la
transmision del saber filoséfico anida la tension entre la repeticion y la repeticion creadora,
esto es, la transformacion del conocimiento acumulado por la tradicion ha de servir para su

apropiacion, pero desde un proceso critico (Benitez, 2000; Collela, 2014).

En conclusion, el didlogo desde una actitud filoséfica seria un vehiculo Gtil en la organizacion
de la comunidad epistémica en el CF. Asi, seria posible cambiar practicas como la ensefianza
catedratica y descentralizar la visién parcelaria de los grupos académicos en este espacio
institucional que, como hemos visto, son consecuencia de las creencias epistemolégicas y la

articulacion del curriculo oculto.
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Reflexiones finales: visualizando una ruta de propuesta

El plan de estudios vigente cumple con sus objetivos de manera parcial, pues no se habilita
al egresado en el desarrollo de las habilidades en la investigacion y la docencia. Como se ha
visto los resultados son escasos. Una de las razones para que no se logren los objetivos del
plan de estudios es la relacion entre las creencias epistemologicas y el curriculo oculto. La
situacion es compleja porque los profesores que actualmente forman a los futuros egresados
tienden a percibir que no es necesario incorporar en su practica docente elementos

pedagdgicos.

A partir de esto hay un doble efecto. Por un lado, se minimiza la importancia de
reflexionar sobre la manera en que se ensefia filosofia en el CF. Por otro lado, se percibe el
curriculo como un territorio en el que Unicamente se contempla la ensefianza de ciertas
corrientes filos6ficas dominantes en el CF. Los resultados son una practica docente arraigada
en el modelo catedratico, el desconocimiento general del plan de estudios por parte de los
profesores, la dificultad al interior de la comunidad docente para dialogar pedag6gicamente
sobre los cambios necesarios en el programa de estudios. En la base las creencias
epistemoldgicas sobre la representacion de la profesion son una constante que enmarca una

condicion de estatismo en esta comunidad académica, es decir, normaliza la practica docente.

Quiza resulte tentador proponer un modelo de ensefianza de la filosofia, algo asi como
una didactica general o especifica; sin embargo, consideramos que una propuesta de ese tipo
no tendria el efecto deseado porque los modelos estandares albergan dificultades. En ese
sentido, la ensefianza de la filosofia no debe recurrir a métodos rigidos o formulas. Por el
contrario, pensamos que para ensefiar filosofia el principio base es el cambio de paradigma

hacia una actitud filoséfica en la ensefianza.

A lo largo de este trabajo hemos logrado elucidar el problema sobre la ensefianza de
la filosofia en el CF por lo que enunciamos algunas recomendaciones generales sobre el plan

de estudios y con relacion a las practicas docentes.
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En cuanto al plan de estudios:

Fomentar el conocimiento del plan de estudios entre los docentes del CF con el fin de
que se reconozca la importancia de los objetivos generales del plan de estudios, las areas de

conocimientos, los objetivos y contenidos minimos de cada asignatura a impartir.

Fortalecer el area Propedéutica y método mediante una reestructuracion que dé
continuidad a las materias que conforman esta area de conocimiento. Priorizar las asignaturas
enfocadas al desarrollo de habilidades bajo la modalidad de taller. Por ejemplo, Textos
filosoficos podria ser ese espacio curricular en donde la préactica constante de la escritura 'y
lectura se diera bajo la forma de taller, es decir, pasar de la nocion del curso tedrico-practico
a una dimension totalmente practica de la asignatura. Para ello las formas de evaluacion y el
modo de trabajo en el aula tendrian que enfocarse en la configuracion de equipos de trabajo
y en la monitoria del docente.

Unificar criterios para la asignatura de Ensefianza de la filosofia. Dirigir la asignatura
hacia los contenidos y practicas que el estudiante necesita para el desarrollo de las habilidades
docentes. Idealmente la generacién de un programa de practicas profesionales ayudaria al
estudiante a reconocer su vocacion docente y refinar las habilidades necesarias para su

ejercicio profesional.

Actualizar el plan de estudios y plantearse un ejercicio profesional del egresado en
filosofia realista, es decir, formar para una sociedad en donde el licenciado en filosofia puede
desempefiarse como consultor ademas de docente e investigador. Idealmente constituir
asignaturas donde el contenido curricular esté dirigido a la divulgacion y/o a la consultoria

filosofica.

Incitar la creacién de grupos de investigacion y talleres filosoficos estudiantiles, si el
plan de estudios 1998 pretende desarrollar tales habilidades en los estudiantes estos tendrian
que practicarlas constantemente, por medio del trabajo entre pares y con el acompafiamiento

y asesoria de los profesores.

Reconocemos que este conjunto de actividades supone la creacion de nuevas areas de
conocimiento en el plan de estudios y al mismo tiempo significaria cambiar el paradigma de

ensefianza historicista que mantiene el CF.
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En cuanto a la practica docente:

Reflexionar y evidenciar la concepcion o corriente tedrica a la que de manera personal
se adscribe el docente, un ejercicio de esta naturaleza permitiria reconocer qué entiendo por
filosofia y establecer una correspondencia con la manera de ensefiarla. En el fondo, explicitar
las creencias epistemoldgicas del docente.

Propiciar el trabajo docente. La articulacion del trabajo colegiado por areas de
conocimiento y el dialogo entre las mismas. Lo ideal seria la creacion de un programa de

investigacion sobre la ensefianza de la filosofia.

Estimular la creacién de materiales didacticos para la ensefianza de la filosofia. En
este aspecto es de gran utilidad retomar la experiencia de grupos académicos como el de
Légica.

Incentivar coloquios internos sobre la practica docente en el CF. Abrir el dialogo y la
discusién pedagdgica es oportuno tanto para la comunidad docente como para la comunidad
estudiantil.

Finalmente, en esta investigacion la aproximacion es exploratoria, aunque se ha
obtenido claridad entre la relacion de las creencias epistemoldgicas con el curriculo oculto
en la ensefianza de nuestra disciplina en el CF de la FFyL aparecen cuestiones que abren
otras posibles lineas de investigacion al respecto. Por ejemplo, ¢cémo es el sujeto del
conocimiento en filosofia? Una primera respuesta es que ese sujeto es colectivo y dialdgico.
Si se reconoce que el sujeto del conocimiento en el aula es un interlocutor, entonces se da un
primer paso en la transformacion de la ensefianza estandar, quiza esta sospecha sea el inicio

de proximos trabajos.
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Epilogo

Me encontraba en el tercer semestre de la licenciatura en filosofia.>? Cursé la materia de
Estética con la maestra Renata, reconocida como una de las profesoras mas destacadas dentro
del &mbito académico en el Colegio de Filosofia. Recuerdo que revisdbamos el eje tematico
de la verdad poética. Se analizaba si la verdad poética configuraba, como proponia
Zambrano, conocimiento. El concepto de razén resultd clave para desarrollar la
argumentacion, claro que larazon y la poesia parecian establecer una especie de tension. Para

muchos de mis comparfieros parecia un contrasentido conceptual.

Un dia Ana plante0 las siguientes preguntas a la maestra Renata: ¢por qué la razén siempre
es racional?, ¢el conocimiento no puede revelarse a través de los sentimientos?, ¢por qué
siempre la razon tiene tanta importancia? Ante las preguntas todos reimos. Recuerdo la

reaccion de Ana entre una especie de desconcierto reflexivo y vergiienza.

Renata respondio, con la ironia que le caracterizaba, algo asi como la razén no puede ser
irracional, ¢qué les ensefian en las materias de historia y textos filos6ficos? Méas de uno nos
quedamos con la impresion de que las preguntas planteadas por Ana respondian a una mala
lectura del tema y quiza algunos notaron un cuestionamiento genuino, pero alejado de la

filosofia, mas cercano a los estudios de letras jQue equivocados estabamos todos!

A la distancia, la pregunta de la maestra Renata me resulta paraddjica.

52 Comparto un breve relato desde mi experiencia como estudiante en el CF de la FFyL. Los nombres
de mis comparieros y maestra los cambio para conservar el anonimato de las personas.
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Anexo |

Cuadro 1 Categorias sobre la ensefianza de la filosofia

Autor

Planteamiento general

Categorias en tension

Benitez (2000). “Ensefiar a
filosofar: una reflexiéon sobre
perspectivas y marcos tedricos”

La cultura filoséfica se
constituye  mediante la
enseflanza y el aprendizaje
de la historia de la filosofia y
los habitos filosoficos.

La reconstruccion historica y la
reconstruccion racional son
complementarias en el ejercicio
profesional de la filosofia.

Boavidia (2006). “De una
didactica de la filosofia a una
filosofia de la educacién”.

La filosofia carece de una
enseflanza especifica pues
historicamente se ha
subordinado su ensefianza a
una pedagogia y diddctica
clasica.

La ensefianza de la filosofia se
ha erigido bajo el paradigma
historico de ser un momento
segundo de la elaboracion
reflexiva.

Castorina (2004) “Las creencias
del sentido comun de alumnos y
profesores. Sus implicaciones
para la ensefianza de la filosofia”.

Revisa la importancia vy
significacién de las creencias
del sentido comun y sus
implicaciones para la
enseflanza de la filosofia
tanto de docentes y alumnos.

Los juicios y evaluacion del
profesor de filosofia no son
neutrales. Hay restricciones
que derivan de la tradicion
filosofica a la que pertenece, al
modo de transmision del saber
filosofico, propia de cada
universidad.

Cerletti (2005). La ensefianza de
la filosofia como problema

filosdfico.

La filosofia se ensefia como
un problema filoséfico desde
el filosofar.

Filosofia y filosofar constituyen
la tensién. La produccion
filosofica estd asociada a la
investigacion y la reproduccion
de la filosofia a la ensefianza.

Dominguez (2019). “Espectros en
la formacion filosofica. El caso del
posgrado en filosofia de la UAM”

El concepto de espectro
(Derrida) impacta en la
formacién de los alumnos de
posgrado desde una herencia
filoséfica.

El ideal modélico plantea la
exigencia de ser filosofo. El
ideal regula la formacién desde
la tradicion filosofica e impacta
en las practicas e identidad de
docentes y alumnos.

Hierro (1977). “La ensefianza de la
filosofia en la universidad”

La manera de concebir la
libertad académica,
determina la forma de
enseiar filosofia en la
universidad.

Sistema de ensefianza dialogico
versus el sistema de ensefianza
did4ctico.

Obiols (2002) Introduccién a la
enserianza de la filosofia.

La ensefianza de la filosofia
basada en un andlisis sobre
sus modelos ensefianza y el
esbozo de una propuesta
didactica.

El filésofo es creador y el
profesor de filosofia
reproductor del pensamiento
filosofico.

85



Cuadro 1 Categorias sobre la ensefianza de la filosofia

Autor

Planteamiento general

Categorias en tension

Rabossi (1986). “La Filosofia y las
Facultades (de Filosofia). Dos
modelos vigentes y un modelo
deseable”.

Se ensefa filosofia en las
facultades latinoamericanas
de manera acritica.

Se aprende filosofia
internalizando mecanismos
discursivos por los grandes
filésofos. Tres modelos:
dogmatico, ecléctico y critico.
Sélo el ultimo desarrolla el
filosofar.

Sumiacher (2012). Criticas a la
educacion filoséfica :hacia las
nuevas  prdcticas  filosdfico-
educativas del siglo XXI

La ensefanza de la filosofia y
su relacion con las nuevas
practicas filosodficas.

Revision critica sobre la figura
del filosofo en Kant y Hegel.

La filosofia puede potenciarse
bajo otros dispositivos de
enseflanza como la consultoria.

Tozzi (2007). “Sobre la didéctica
del aprendizaje del filosofar”

En la enseflanza de Ila
filosofia subyace un discurso
antipedagégico dominante
que subestima la dimension
pedagdgica de la profesion.

Formacion inicial y continua
excesivamente académica
versus practicas innovadoras
para ensefar filosofia.

Fuente: elaboracion propia con base en la revision bibliografica sefialada en la columna Autor.
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Anexo 11

Cuadro 2 Cronologia de filosofia en México

Fecha Evento

1533 Se funda la Real Universidad y Pontificia de México.

1551 Cédula Real declara que la universidad desarrolla un estudio religioso:
Filosofia escolastica.

1553 13 de junio se matriculan los primeros alumnos de filosofia en la universidad.

1571 Llegada de los jesuitas a la nueva Espafa.

1576 Cédula del 2 noviembre tension por la expedicion de titulos entre el Colegio
de la Compaiiia de Jesus y la Real y Pontificia Universidad de México.

1580 Cédula real se dispone una catedra de lengua de indios.

1833 Octubre, queda abolida la universidad juntos con los colegios de la ciudad de
México, pues la educacién que ofrecen es monacal y no civil.

1834 Se reorganiza la Universidad y los colegios, se establece la ensefianza de la
filosofia y no de la teologia.

1854 Reforma a la educacién por Santa Anna a la preparatoria.

1857 Se decreta la cancelacion de la Universidad.

1865 La Universidad desaparece de nuevo por decreto de Maximiliano.

1867 Ley orgéanica de instruccion publica en el DF reorganiza la educacion
preparatoria bajo principios liberales y positivistas.

1867 2 diciembre fundacion de la Escuela Nacional Preparatoria por Gabino
Barreda.

1867 De los afios 1867 a 1910 la filosofia en México se cultiva en los seminarios
con perspectiva escolastica y en la preparatoria con perspectiva positivista.

1881 7 abril Justo Sierra presenta a la camara la propuesta de creacion de una
universidad que garantice la vigencia del positivismo.

1907 Se crea La sociedad de conferencias.

1909 28 octubre se formaliza el Ateneo de la juventud.

1910 1910 Justo Sierra funda la Escuela Nacional de Altos Estudios.

1910 Lema de la universidad: “Por la Patria, por la Humanidad”.

1910 Discurso de Sierra creacién de la universidad, 22 septiembre.

1910 Entre los afios 1910 a 1924 quedan prefigurados los elementos que daran base
ala FFyL.

1911 De 1911 a 1914 el lema de la universidad fue “Libertad y Constitucion” con
sus variantes “Libertad y Constitucién”; “Reforma, Libertad, Justicia y Ley”
y “Constitucion y Reforma” durante los anos constitucionalistas.
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Cuadro 2 Cronologia de filosofia en México

Fecha Evento

1912 El diputado José Maria Lozano afirma que la Escuela Nacional de Altos
estudios no ha podido implementarse por falta de un profesorado competente
se inicia un debate entre las facciones liberales y conservadoras: positivistas
versus liberales metafisicos.

1916 Plan General 15 febrero Escuela Altos Estudios por Miguel E. Schulz.

1920 Lema de la universidad “Por la Investigacion y la Ciencia al Amor y al
Servicio Universales”.

1920 20 enero el consejo Universitario aprueba un nuevo plan de estudios. El
primero de constancia oficial.

1923 Ezequiel A. Chavez segunda vez nombrado director la universidad, 28 agosto.

1923-1924 | Ezequiel A. Chavez promueve el Plan General de Estudios e Investigaciones
Cientificas.

1924 23 de enero Memorandum de Ezequiel A. Chavez en el que expone seis
grupos de ensefianza indispensables para la Escuela Altos Estudios.

1924 23 febrero plan de estudios enviado por el subsecretario de Educacion
Gastélum 3 secciones.

1924 22 de agosto por decreto del presidente Alvaro Obregon se funda la FFyL.

1924 23 diciembre por decreto presidencial la FFyL queda como institucién libre
de ensefianza, por recortes presupuestales se da la suspension del subsidio a
FFyL.

1926 Se instituye un nuevo ordenamiento académico en la facultad y queda
constituida por las secciones de Filosofia y Ciencias, Letras e Historia.

1929 A principios de afio se promulga el decreto de la operacion por separado entre
la Normal Superior y la FFyL.

1931 10 marzo, Caso director, se aprueban los nuevos planes de estudio de FFyL.
Cambia la estructura a cursos semestrales.

1933 Mascarones es sede de la facultad de filosofia de 1933-1954.

1934 Cambia el nombre de la facultad a Facultad de Filosofia y bellas Artes. Se
conformd la universidad por la Escuela Nacional de Arquitectura, Artes
Plasticas, Filosofia y Letras y la Superior de Musica.

1935 1 marzo entra en vigor el nuevo plan que contempla adiciones, modificaciones
y suspensiones al plan de 1931.

1936 Cambia nombre a Facultad de Filosofia y Estudios Superiores.

1937 1 febrero Comision Permanente de Planes y Programas de Estudios sugieren
cambios al plan de 1931 los cuales entran en vigor en 1939.

1938 Recobra el nombre a FFYL.
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Cuadro 2 Cronologia de filosofia en México

Fecha Evento

1939 Incorporacion de los profesores del exilio espafriol.

1942 Ampliacion al plan de 1939. De 1943 a 1951 los planes funcionaron con la
ampliacion del plan de 1939.

1943 Creacion del profesorado de carrera.

1943 23 de julio se aprueban ampliaciones al plan de estudios por la Academia de
Profesores y Alumnos de la FFyL.

1952 Se modifica radicalmente la estructura académica de la facultad y con ello los
planes de estudios de todos los colegios.

1954 Ciudad Universitaria es sede, a la fecha, de la Facultad de Filosofia y Letras.

1956 25 julio queda constituida la facultad por 8 colegios.

1960 Hasta 1960 operan los planes elaborados en 1956.

1960 Director Francisco Larroyo reabre el nivel de licenciatura.

1960 Leopoldo Zea reestructura los planes de estudios de todas las carreras
mediante las “Normas Generales”.

1966 30 noviembre el Consejo Técnico Universitario aprueba el reglamento
General de Exdmenes para 1967.

1972 17 de marzo creacion del Sistema Universidad Abierta.

1973 El colegio de Psicologia se separa de la facultad y funda una propia.

1973 11 septiembre se crean diversos centros de investigacion en la FFyL.

1978-1982 | Dr. Abelardo Villegas se preocupa mas por revisar y adecuar los planes ya
existentes de la facultad.

1992 13-24 enero encuentro de la FFyL mediante diez coloquios se convoco a una
reflexion critica de las distintas disciplinas, el interés sobre la revision
analitica de los planes y programas de estudios.

1993 Se discute en torno al Reglamento interno de la facultad de filosofia para para
la presentacion de examenes profesionales aprobado el 12 de febrero por
Consejo Técnico.

1993 Creacion de la maestria y doctorado en filosofia de la ciencia, 11 marzo.
1998 Se aprueba el 02 de marzo una actualizacion al Plan de estudios de la
licenciatura de filosofia, la cual entra en vigor al afio siguiente.

2008 Reduccion del 50 por ciento de la carga horaria al plan de estudios de
filosofia.

2018 Foro “Sentido, ensefianza y ejercicio de la filosofia, un encuentro para la

renovacion del plan de estudios de la licenciatura en Filosofia de la Facultad
de Filosofia y Letras de la UNAM?”, evento donde se discute una reforma al
plan, no se logran acuerdos.

Fuente: elaboracion propia con base en la revision de Menéndez (1994) Vera (1994) y Villegas (1994).
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Cuadro 3 Periodos historicos de la filosofia en México

Colonial

Positivismo

Escuela Altos Estudios

Facultad de Filosofia y Letras

-La ensefianza de la
filosofia es una actividad
subordinada para la
comprension de la
teologia.

-La filosofia se entiende
como un arte liberal.

-Método escoléstico guia
la ensefianza de Ia
filosofia. Arraigo de la
nocion Magister dixit.

-La Real y Pontificia
Universidad de México
es la Gnica institucién que
expide los titulos de
maestro y doctor.

-Se utiliza un manual
elaborado por el maestro
para leer “texto
filos6fico”, sin manual no
hay ensefianza.

-Se ensefia filosofia en
los colegios jesuitas.

-Destacan figuras como
Fray Alonso de Ia
Veracruz, Siglenza y
Géngora.

-Se critica la actividad
filosdfica abstracta
desligada de la verdad
cientifica y el método que
raya en la ensefianza
dogmatica.

-Gabino Barreda funda la
Escuela Nacional
Preparatoria en 1867.

-El positivismo de Comte
se toma como perspectiva
filosofica para educar.
Asi, las humanidades
quedan excluidas de un
papel central en la
formacion del bachiller.

-La moral filoséfica se
ensefia bajo la idea de
gimnasia. Se trata de que
este conocimiento sirva
para la transformacion
del hombre en términos
de progreso.

-La Escuela Nacional
Preparatoria fundada por
Barreda asume la
perspectiva  positivista,
las nociones de orden y
progreso influyen en
desde una agenda politica
a una agenda educativa y
viceversa.

-El método cientifico
guia la ensefianza. Se
pone énfasis en el
proceder experimental e
hipotético para las clases
de ciencia y el proceder
catedratico para las
materias no
experimentales.

-Surge como un proyecto con
la intencion de formar
profesores a nivel universitario
y con el fin de desarrollar el
avance universitario del pais.

-Justo Sierra funda la escuela
en 1910 y tiene la visién de
formar sabios.

-Se oponen al proyecto los
positivistas  dogmaticos y
tildan a la Escuela de Altos
Estudios de ser una institucion
indtil para una sociedad que no
tiene las condiciones minimas
para  desarrollar  estudios
superiores.

-La filosofia se concibe por
Sierra y los académicos como
un estudio humanistico de
importancia para el desarrollo
humano.

-El método de ensefianza es el
catedratico y la conferencia
centrado en el aprendizaje de la
historia. Asignaturas como
historia de la filosofia son el
eje curricular de la disciplina
filosofica.

-Surge el Ateneo de la
Juventud, toma el modelo de
conferencia para presentar sus
trabajos. Destaca la critica al
canon filosofico tradicional,
leen a los autores modernos.

Primera fase

filos6fica

apropiacion

-Se funda en 1924 por decreto
del presidente Alvaro Obregdn.

-La ensefianza de la filosofia se
concibe a partir del modelo
histérico. La forma se basa en la
catedra. Se configuran
asignaturas eje como historia de
la filosofia y filosofia de la
historia a lo largo de las reformas
a los planes de estudio.

-Los planes y programas se
conforman de acuerdo con un eje
histérico de los presocraticos a
los modernos. El objetivo es
formar un docente investigador.

-La llegada de los profesores del
exilio espafiol marca una
tendencia en el tratamiento de
temas y problemas filoséficos.
La docencia parece encontrar un
arraigo particular en la nocion de
ejemplaridad a partir de estos
actores.

-Hasta 1950 los planes de
estudio incluyen wuna visién
pedagogica enfocada a la
ensefianza de la disciplina.

-Hasta 1960 la facultad expide
titulos de maestro y doctor en
filosofia.
Segunda fase cristalizacion
filoséfica

-A  partir de 1960 parece
instituirse una vision profesional
en la ensefianza de la filosofia, se
reduce la vision pedagdgica y se
pone énfasis en el perfil de
investigador.

-Los planes y programas
establecen un eje historico
mediante las asignaturas de
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Textos filosoficos e Historia de
la filosofia durante los 8
semestres de estudio en la
licenciatura.

-El método de enseflanza se
concentra se concentra en el
objetivo de  formar un
investigador.

-En el nivel de licenciatura las
décadas de 1970-1980 se siguen
los planes de estudios de 1960,
s6lo se reforman algunas
cuestiones generales sobre la
presentacién de examenes.

-En el caso de maestria y
doctorado se crean los
programas y planes con mayor
definicion al presente.

-En la década de 1990 se llevan
a cabo coloquios para
replantearse la reglamentacion
de los examenes profesionales.

-El plan de estudios que rige
actualmente el nivel de
licenciatura es una actualizacion
aprobada en 1998.

El area propedéutica se reduce
de un afio a un semestre en la
asignatura Introduccién a la
investigacion. Para el caso de la
ensefianza de la filosofia queda
una asignatura en quinto
semestre  Ensefianza de la
filosofia.

-En 2008 se reduce a la mitad la
carga horaria de la licenciatura
en filosofia, el argumento central
fue mayor tiempo de estudio y
lectura para los alumnos de este
nivel.

-En el 2018 ese lleva a cabo el foro
“Sentido, ensefianza y ejercicio de la
filosofia, un encuentro para la
renovacion del plan de estudios de la
licenciatura en Filosofia de Ila
Facultad de Filosofia y Letras de la
UNAM?” el objetivo fue plantear una
reforma al plan de estudios de la
licenciatura en filosofia, pero no se
lograron generan acuerdos.

Fuente: elaboracidn propia con base en la revision de Menéndez (1994) Vera (1994) y Villegas (1994).
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Anexo 111

Guia entrevista semiestructurada

Objetivo general de Pregunta detonadora
investigacion

Informacion que se
desea obtener

Caracterizar las creencias | Al ser una guia de preguntas la
epistemologicas que, de | formulacion en la entrevista
acuerdo a un marco | puede no presentarse de manera
epistemologico  definido, | textual a la de la guia. Aunque no
organizan la  prdctica | se tome la formulacién textual
docente sobre la ensefianza | las preguntas siguen un eje
de la filosofia en los | tematico que busca contribuir a
profesores de la FFYL. la investigacion mediante el
objetivo general.

Desde su experiencia, ;qué es la
ensefianza de la filosofia?

Rastrear las concepciones
sobre los contenidos-
métodos que en la
experiencia del profesor
organizan o estructuran la
enseflanza de la filosofia.

;Cudl es la importancia de la
asignatura  Enseflanza de la
Filosofia en la formacion de los
futuros filosofos?

Conocer los juicios de valor
del profesor sobre la
asignatura Ensefianza de la
Filosofia con relacién al
papel que esta tiene en la
formacion de los
estudiantes.

;Qué aspectos se requieren
conocer y dominar para
aprender y ensefiar filosofia?

Identificar las habilidades o
competencias propias para
ejercer la docencia en
filosofia. De igual modo
obtener la concepcion sobre
las habilidades 0
competencias que debe
adquirir el estudiante.

;Coémo es una clase de filosofia
en la FFyL?

Obtener una descripcion
detallada, en medida de lo
posible sobre la actividad en
el aula del profesor, desde
su vision. La segunda
pregunta  propone  un
ejercicio de contraste que
busca una descripcion del
ambiente institucional.
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¢ Qué piensa acerca de la relacién

que institucionalmente
establece el gremio de
profesores con el tema

enseflanza de la filosofia?

Conocer las precepciones y
creencias sobre los juicios
del profesor acerca de la
relacion entre ensefianza y
actividad docente desde el
ambito institucional.

Que piensa acerca de la
siguiente oracion: “el modo en
que se concibe la filosofia incide
en la manera de enseiarla”.

A partir del andlisis de esta
respuesta es posible inferir
creencias y significados
sobre la practica docente.
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Anexo IV

Cuadro 5 Programas de la ensefanza de la filosofia ciclos 2018-1y 2019-1

Ensefianza de la Descripcion del Nocidn enseilanza de | Observaciones Evaluacion
filosofia programa la filosofia
Docente 1 La asignatura se inclina a Se toma una perspectiva | Asignatura de Propone
las relaciones que tiene la | con nexos al analisis método y evaluaciones
ensefianza de la filosofia socioldgico de Bourdieu. | propedéutica. parciales por
con la cultura de la Se reconoce la Se sefialan so6lo unidad, 4 en total.
democracia. Se propone importancia de la horas teoricas. Criterios: ensayo
un abordaje de distintas didactica como Modalidad de final toma un lugar
lecturas sobre la relacién herramienta docente. curso. destacado en la
ensefianza de la filosofiay | Se parte de la tesis: la Tipo: Teodrico- ponderacion de la
democracia. filosofia tiene una practico. evaluacion;
funcién social y Asignatura examenes parciales
educativa en la previa: y participacion.
construccion de la Introduccion a la | No se sefiala con
democracia. investigacion precision en qué
filosofica. consisten las
Asignatura actividades, pero se
subsecuente: advierte que seran
Seminario tesis 1. | sefaladas
oportunamente.
Docente 2 La asignatura se plantea Se asume la tesis: el Area método y Proyecto de

como una reflexion critica
sobre la ensefanza de la
filosofia. Se parte de una
revision historica de las
practicas filosoficas
referidas a la ensefianza de
la disciplina.

estado actual de la
ensefianza de la filosofia
cobra sentido en una
serie de practicas que se
han activado y
desactivado a través de
la historia.

La ensefanza de la
filosofia es una practica
especifica.

propedéutica.
Se sefialan sélo
horas teoricas.
Modalidad de
curso.

Tipo: Tedrico-
practico.

No se sefialan
asignaturas
precedentes ni
subsecuentes.
Modalidad de
ensefanza:
elaboracion
proyecto de
docencia y
programa de
gestion.

docencia: cada
alumno elabora un
proyecto de
docencia dirigido a
la ensefianza de la
filosofia.

Trabajo de
investigacion para
la docencia: cada
alumno elabora un
proyecto de
investigacion
dirigido por el
profesor, la base es
el proyecto.
Practica docente
dirigida: cada
alumno elabora una
estrategia que
segun la viabilidad
serd implementada,
se toma como
principal criterio la
creatividad de la
propuesta.
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Docente 3 La asignatura se plantea Se toma la premisa del Area La evaluacion se
como una revision sobre la | rastreo genealdgico propedéutica y indica de manera
transmisién de los sobre los discursos que método. esquematica en
discursos filoséficos en determinan las practicas | Se sefialan sélo cinco rubros:
México. de trasmision de la horas tedricasy | 1. Uso de

filosofia y de su ejercicio | cuatro no herramienta digital.
en México. presenciales. 2. Realizacién o
El objetivo es identificar | Modalidad de modificacion de
las condiciones curso. material didactico.
historicas en las que se Tipo: Teodrico- 3. Preparacion de
vuelve practico. un programa para
relevante la reflexion Asignatura clase.
sobre los discursos de previa: 4. Discusion en
transmision de la Introduccion a la | clase y en las
filosofia en México. investigacion herramientas
filosofica. digitales de los
Asignatura problemas que
subsecuente: surjan de las
Seminario tesis 1. | lecturasy la
practica de la
enseflanza de la
filosofia.
5. Clase a alumnos
de bachillerato.

Docente 4 Revisién y comparacién de | La conformacion de una | Area Se describe como
planes de estudio sobre la | tradicion filosofica propedéutica y una metodologia.
ensefanza de la filosofia, alberga la posibilidad de | método. El objetivo es

nivel superior. El efecto de
la revision critica aclara el
sentido actual de la
ensefianza de la filosofia
en México y promueve
repensar los modos en que
se ensefa la filosofia.

transmitir los distintos
saberes de la misma. La
tesis fundamental es si es
posible transmitir la
filosofia, entonces es
posible su ensefianza,
pero se requiere de un
pensamiento critico
sobre el qué y el como se
transmite.

El objetivo que condensa
el supuesto anterior es
comprender lo que se
espera de la filosofia,
como actividad
profesional, en el
presente.

Un punto a destacar es la
posibilidad de
reflexionar y practicar
sobre la trasmision de la
filosofia a través de la
nocion de divulgacion.

Se sefialan sélo
horas teoricas.
Modalidad de
curso.

Tipo: Tedrico-
practico.

No se sefialan
asignaturas
precedentes ni
subsecuentes.
Se indica una
metodologia de
trabajo que se
inserta mas
como método de
enseflanza y
evaluacion.

inducir a que los
estudiantes piensen
y elaboren formas
diversas de la
ensefanza y de la
divulgacion de la
filosofia.

Se proponen dos
vias, practica
docente de tres
horas en alguna
institucién o el
desarrollo de un
proyecto de
divulgacion.

El trabajo en equipo
es un eje
metodologico.

Los productos a
evaluar: reportes de
actividades,
presentacion a
manera de
ponenciay la
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organizacion de un
coloquio interno.

Docente 5

Se propone una revision
de aspectos sobre la
ensefianza a partir de las
teorias curriculares,
planeacion didactica y
teorias psicopedagogicas
mediante las cuales se
problematice la
posibilidad de una
didactica filoséfica para la
enseflanza de la filosofia
en el nivel medio superior
0 superior.

La ensefanza de filosofia
es un ejercicio que
supone el conocimiento
de recursos
psicopedagdgicos, pues
son los elementos que
constituye la base tedrica
metodologica de esta
asignatura.

El objetivo es desarrollar
una investigacion sobre
la

Ensefianza de la Filosofia
o la puesta en practica
de una Planeacion
estratégica para

ser aplicada en una
institucion de educaciéon
superior o media
superior (IES o IEMS).

No se describen
los datos sobre
la signatura.
Sélo el nombre
del profesor y el
docente adjunto,
asi como el
horario de la
asignatura y el
caracter
obligatorio de la
misma.

La metodologia de
trabajo es el
seminario.

Los productos a
evaluar son la
planeacion
estratégica e
informe de la
practica en campo.

Fuente: elaboracion propia con base en la revision de los programas semestrales 2018-1 y 2019-1
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Anexo V Breve historia de la filosofia en México

Filosofia_y Letras una institucion de poca antigliedad
cronoldgica, pero de una hondura de raices que solo se logra
con siglos.

Beatriz Ruiz Gaytéan de San Vicente.

Coloniay filosofia: La Real y Pontificia Universidad de México

El cultivo de la filosofia en la Real y Pontificia Universidad de México (RPUM) advirtio la
adscripcion del canon proveniente de Europa. La universidad novohispana se caracteriz6 por
una raigambre escolastica. La mayoria de los profesores méas notables se habian formado en
esos recintos académicos, sobre todo, en la Universidad de Salamanca. Al igual que en las
universidades medievales europeas, se estudiaba teologia, filosofia, moral, l6gica, retérica y
gramatica. El estatus de la filosofia dependia del proyecto evangelizador con el que se aline6
la cultura universitaria en la Nueva Espafia (Vargas, 2005; Vera, 1994). De esta relacion de
subordinacion, incluso propedéutica, se desprenden efectos interesantes en la vida de la
filosofia académica de aquellos afios.

Como forma de ensefianza, la metodologia escolastica imprimié un sello
caracteristico. El canon académico se trasmitia mediante la autoridad del fil6sofo estudiado
o la de su interprete y los recursos principales de ensefianza eran el manual y la logica
silogistica. Por ende, se acufio la frase magister dixit: “lo ha dicho el maestro”. Imper6 una
actitud erudita la cual marcé una tendencia para ejercer el rol de profesor y fildsofo
(Menéndez, 1994a; Ruiz, 1954; Vargas, 2005; Vera, 1994).

La base del método escolastico constaba de tres partes. Lectio, elaboracién de
comentarios literales sobre los textos de autoridad. Mediante la lectura se pretendia ensefiar
a interpretar al autor.>Quaestio se caracterizo por encontrar contradicciones o diferencias

interpretativas respecto al significado de la obra en cuestion. Disputatio consistia en una

53 Aprender a leer a un autor requeria el desarrollo de escritos como los litera, los sensus y los sententia.
Los primeros eran una copia literal, mientras que en los segundos se trataba de extraer el sentido del
texto interpretado y para los terceros el objetivo era formular una conclusion basada en la légica
silogistica.
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exposicion dialéctica de las ideas tratadas en la lectura de los textos. El fin era sustentar y

defender un analisis frente a los profesores.

El método escolastico representd cierto limite al desarrollo del pensamiento critico en
la universidad colonial en México. La lectura e influencia de fil6sofos modernos estuvo
presente, pero lo comun fue aceptar sélo los puntos que favorecian las interpretaciones
teoldgicas.> En sintesis, la ensefianza de la filosofia quedo retraida y limitada en sus formas,
la interpretacion se basaba en un método que privilegiaba la repeticion y el silogismo

aristotélico como su principal recurso didactico.
La Escuela Nacional Preparatoria

La etapa conocida como México independiente (1821-1910) estuvo constituida por
una disputa entre el proyecto conservador y el liberal. Los intereses teoricos e ideoldgicos de
dichas facciones ejercieron una fuerte influencia en los establecimientos educativos del pais.

La ensefianza de la filosofia fue un tema recurrente en los debates politicos de ese tiempo.

Cuarenta y seis afios de reyertas y vaivenes existieron entre la consumacion de la
guerra de Independencia y la fundacion de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP). En menos
de cinco décadas se configurd un discurso que se oponia firmemente a las instituciones de
orden virreinal. El influjo de la ilustracién y la autoridad otorgada al positivismo comteano
consolidaron la vida gubernamental del México independiente.

La llegada de Juarez al poder, 1858-1872, implic6 la reorganizacion de la
administracion pablica. El liberalismo marcé la pauta para la accion politica. Se comprendio
que la iglesia establecié un monopolio educativo al controlar la formacion en los colegios y
universidad, hecho que impedia el progreso social.>® Por ende, el papel de la ciencia en la
educacion coincidia con las ideas que fundamentarian la separacion de la iglesia y el estado
(Beuchot, 1994; Ruiz, 1954 y 1994)

54 El caso de los jesuitas expulsos es un ejemplo claro de la tendencia institucional académica-clerical
del espiritu novohispano. Este grupo de pensadores se desligé del método escolastico. Algunos de sus
representantes fueron José Rafael Campoy, Andrés de Guevara y Basoazabal, Diego Abad y Francisco
Javier Clavijero (Vera, 1994).

55 Maximiliano de Habsburgo decreta el cierra de la Real y Pontificia Universidad de México en
noviembre de 1865.
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En 1867, la Ley organica de Instruccion Publica confirmo la creacion de la ENP,
Gabino Barreda funda y dirige tal centro escolar. Nuestro autor estudié medicina en Paris,
ahi fue donde tuvo un acercamiento con los planteos positivistas, los cuales retoma para
planear la estructura curricular de la ENP siguiendo la jerarquizacion de las ciencias
propuesta por Comte. De este modo, en la ENP se partia del estudio de las matematicas y la
fisica, se estudiaban las ciencias naturales y se concluia con el estudio de la logica
(procedimientos de investigacion de la verdad). El objetivo de la educacién preparatoria era
desplegar la erudicion necesaria para que el alumno continuase sus estudios en las escuelas

profesionales (Vera, 1994).

En cuanto a la ensefianza de la filosofia fue tronco comun la lectura del Curso de
filosofia positiva de Comte. Los estudios profesionales excluian de su formacion a la
disciplina filosofica para concentrarse en el desarrollo de actividades técnicas-productivas.
En consecuencia, la filosofia sélo se ensefid6 de manera propedéutica ya fuese en la

preparatoria o en los colegios religiosos.

Barreda apelé a una formacién sustentada en la l6gica de John Stuart Mill. La
finalidad de dicha ensefianza era “desmantelar técnicamente la ldgica tradicional (i.e.,
desplazar el monopolio educativo de la silogistica), desalojar culturalmente la escolastica y
abrir convenientemente el camino a las explicaciones causales (al modo de Stuart Mill)”
(Beller, 2019: 25). Segun Barreda, la filosofia fuera del positivismo era meramente
especulativa. Por eso, una educacion basada unicamente la deduccion silogistica propiciaria

efectos negativos en la vida cotidiana.>®

El estudio de las humanidades durante la direccion de Barreda se percibia como una
gimnasia moral cuyo papel se limitaba a ejercitar el espiritu y el comportamiento de las
personas que habrian de construir el progreso del pais. La educacion tenia un fin cientificista,
puede decirse que el positivismo comteano se adscribio en México como una posicion mas
ideoldgica permeada por intereses politicos. Por ejemplo, a la posicion reformista que

proponia la separacion de la iglesia del estado le calzé6 muy bien el positivismo mexicano

56 En opinion de Barreda las medidas politicas y financieras de la época quedaban constrefidas en la
abstraccién por tener fundamento en el razonamiento silogistico. En cambio, la logica inductiva era
util para inferir la verdad cientifica a partir de los hechos. En este punto, es notable la influencia del
consecuencialismo de John Stuart Mill. (Beller, 2019; Vera, 1994).
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(Menéndez, 1994a; Ruiz, 1954). Por lo anterior, el curriculo de la ENP encontré en los
planteos de la l6gica moderna una correspondencia practica con el contexto politico del

momento.

Entre 1880-1885, tiene lugar un debate sobre la eleccion del texto de légica propuesto
afios antes por Barreda. Entre los positivistas surgian discusiones sobre si los planteamientos
de Mill, Spencer o Littré eran adecuados o no a los intereses educativos del momento. El
hecho puede entenderse como una necesidad de legitimar un territorio educativo en el campo
institucional sobre lo que se cree es un mejor conocimiento que otro. La disputa era reflejo
del panorama politico y académico: positivistas y conservadores debatian la concepcion
factica de la libertad (Vera, 1994).

En suma, Barreda buscé formar un ciudadano mexicano que conociera el mundo a
través de la ciencia y culminard su comportamiento moral influido por la razén cientifica y
el espiritu moral. El estudio de la l6gica moderna resulté fundamental para concretar dicho

propasito.
La Universidad Nacional

Para principios de 1900, liberales y conservadores de la vieja guardia conversos al
positivismo se aglutinaron en torno a la figura de Porfirio Diaz y constituyeron el
autodenominado grupo de “los cientificos”. La postura de dicho grupo puede describirse
como positivismo ortodoxo, esto es, los marcados tintes dogmaticos en su proceder
evidenciaban que su postura politica era mas ideoldgica que filosofica (Villegas, 1994; Vera,
1994). Las primeras generaciones egresadas de la ENP tomaron distancia critica del
positivismo ortodoxo. El debate entre tales grupos discutio la pertinencia de la educacion

universitaria frente a la educacion profesional técnica.

Los positivistas ortodoxos percibian en el proyecto universitario un programa
retrograda que dificultaba el desarrollo de la ciencia positiva y argumentaban la necesidad de
una institucion politécnica. No obstante, las rencillas entre positivistas ortodoxos y criticos
del positivismo fueron equilibradas a partir de las ideas de Sierra en pro de la fundacion de
la universidad. El filésofo campechano justificé la necesidad de la educacion universitaria se

baso en la teoria del darwinismo social de Spencer. Por ende, la fundacion de la universidad
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representaba la posibilidad de crear una nueva clase social: cientificos que guiaran el

desarrollo cultural del pais (Vera, 1994).

La Universidad Nacional de México se funda en 1910 y alberga colegios y escuelas
profesionales como la Escuela Nacional de Altos Estudios (ENAE) con lo que toma sentido
la vision del proyecto universitario (Cano, 2008). Sierra, no vive para ver la consolidacion
de la universidad que funda, muere en 1912. Sin embargo, la herencia de sus ideas gesto la
base de la cultura académica en nuestro pais. Personajes como José Vasconcelos, Ezequiel
A. Chavez y Antonio Caso, entre otros, llevarian en diferentes momentos labores referentes

al proyecto iniciado por el filésofo campechano.

El objetivo de la ENAE fue el desarrollo y especializacion de los conocimientos
cientificos de las diversas disciplinas. Se concibi0 la idea de altos estudios como el pinaculo
del saber y un espacio que daria paso a la formacion de sabios que educarian al pueblo de

México. La intencion era formar a los maestros de todos los niveles educativos del pais.

En el inicio del proyecto universitario habia una propuesta pedagdgica que, con el
paso de las décadas, tomd un rumbo diferente a lo planeado por su fundador. La ENAE
albergaba una diversidad de objetivos profesionales y su estructura interna no era clara en lo
concerniente a sus planes de estudio. Sin embargo, el ideal sobre el cultivo de la alta cultura

fue un factor de cohesion ante tal circunstancia (Menéndez, 1994 a y b).

Los primeros afios de esta institucion pasaron con turbulencias y cuestionamientos
sobre la posibilidad de formar profesores. Se aducia la carencia de maestros profesionales
para lograr tal fin. Por ejemplo, el diputado José Maria Lozano, de faccion porfirista, sefialaba
la incompetencia del profesorado y la pretendida legitimacion de la institucion recurriendo a
profesores extranjeros (Villegas, 1994; Vera, 1994). A este respecto, uno de los defensores
acerrimos fue Ezequiel A. Chavez, quien continuamente argumenté sobre la importancia de
formar profesores y contar con un espacio para la reflexion filosofica. Postura similar
compartio José Vasconcelos, sobre todo, en el paso de la ENAE a la fundacion de la Facultad

de Filosofia.

La ENAE tuvo un desarrollo dificil. La permanencia del proyecto se debio

principalmente a la gran labor de convencimiento de sus profesores y a la consecuente
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aprobacion de asociaciones como el Ateneo de la juventud. Al volcarse el interés del grupo
intelectual de vanguardia quedd justificada como un lugar propicio para el desarrollo

educativo en México.

Finalmente, la ENAE mantiene, entre 1910 a 1924, el objetivo manifiesto de formar
profesores. En 1915, La ENAE adquiere el caracter de facultad y para 1916 entra en vigor el
Plan General disefiado por Miguel E. Schulz, el cual se modifico sélo hasta la fragmentacion
de la institucion en diversas facultades. Hecho que termind por disgregar la institucion y
refundarla hacia la Escuela Normal Superior. La separacion de la ENAE tuvo lugar entre los

afios 1920 a 1924, durante este proceso fue que tuvo origen la Facultad de Filosofia y Letras.
Facultad de Filosofia y Letras

La consolidacion de la FFyL abarca dos fases. La primera de 1924 hasta 1960. En
este periodo se reestructuran constantemente los planes curriculares, se inaugura una linea de
ensefianza historica para la transmision de nuestra disciplina (la cual perdura hasta el plan de
estudios actual) y se trasforma el quehacer académico debido a la influencia cultural del
exilio espafiol. La segunda fase corre de 1960 a la fecha y se caracteriza por el predomino
del plan de estudios de licenciatura propuesto por Leopoldo Zea y la consecuente
reestructuracion del mismo en 1998, el cual esta vigente hasta la fecha.

El paso hacia la FFyL tom6 el periodo entre 1920 a 1924 durante este tiempo se dan
cambios en los planes de estudio que propician la separacion de la ENAE en facultades
diferentes. El 20 enero de 1920, el consejo Universitario aprueba un nuevo plan de estudios,
el primero de constancia oficial. Luego, en 1923, Ezequiel A. Chavez promueve el Plan
General de Estudios e Investigaciones Cientificas. EI 23 de enero de 1924, en un
Memorandum, Ezequiel A. Chavez expone al rector de la universidad la reestructuracion de
Altos Estudios en seis grupos de ensefianza indispensables para la operacion de dicha
institucién. Sin embargo, tales eventos favorecerian una division al interior de Altos
Estudios. En consecuencia, para el 22 de agosto de 1924, por decreto presidencial del General
Alvaro Obregon, se funda la Facultad de Filosofia y Letras.

A principios de 1929, se promulga el decreto de la operacion por separado entre la
Normal Superior y la FFyL. No obstante, la estructura académica, los objetivos de formacion
planteados y la expedicion de titulos no cambio. Fue hasta el 10 de marzo de 1931, bajo la
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direccion de Antonio Caso, que se aprueban los nuevos planes de estudio de FFyL (se
reestructuran algunas materias), pero permanece el objetivo de formar un docente
investigador. En el origen, nuestra institucion sélo expedia los grados de maestro y doctor en

filosofia. La herencia de Altos Estudios fue patente.

Entre constantes modificaciones y adiciones al plan de estudios es que comienza a
gestarse la perspectiva pedagdgica que habria de dar identidad institucional al Colegio de
Filosofia. Surge la propuesta de abordar la ensefianza de la filosofia mediante el método
historicista. Ademas, transita el perfil y los objetivos de formacion en los planes y programas
de estudio hacia la figura del investigador docente cambio sutil, pero de gran trascendencia
para la formacion filoséfica en nuestro pais (Menéndez 1994 a 'y b).

El primero de febrero de 1937 la Comisién Permanente de Planes y Programas de
Estudios sugieren cambios al plan de 1931, los cuales entran en vigor en 1939. En 1942, se
da la ampliacion al plan de 1939, lo que propicia la operacion de este plan hasta 1951. Para
1952 se modifica radicalmente la estructura académica de la facultad y con ello los planes de
estudios de todos los colegios. En esta década, 1942 a 1952, se abre el nivel de licenciatura
y se cierra, manteniendo los posgrados de maestria y doctorado en filosofia. En 1954 Ciudad
Universitaria es sede, hasta la fecha, de la Facultad de Filosofia y Letras. EI 25 julio de 1956
la facultad queda constituida por 8 colegios. Cabe destacar que hasta 1960 operan los planes

elaborados en 1956.

A todo esto, el cambio en los planes y programas de 1939 coincide con la
incorporacion de los profesores del exilio espafiol a nuestro espacio académico. Este hecho,
le dio un giro peculiar a la préctica de la filosofia en la FFyL. Hasta ese momento el principal
recurso de produccion filosofica era el ensayo libre. Destacan figuras como Antonio Caso,

José Vasconcelos, Samuel Ramos, Eduardo Garcia Maynez y Francisco Larroyo, entre otros.

El encuentro con los pensadores del exilio espafiol abre la puerta al intercambio
filosofico y pone en perspectiva corrientes como el historicismo, la fenomenologia, el
existencialismo aleman y la filosofia de los valores. Cobran importancia los planteos
filoséficos de maestros como José Ortega y Gasset, Manuel Garcia Morente, Xavier Zubiri,
José Gaos y Eduardo Nicol (Vargas, 2005).
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Dicho encuentro cultural incorpor6 con intensidad la dimensién profesional en la
filosofia. La profesionalizacion de la filosofia se comprendié como un hacer donde se
apostaba por el dominio de habilidades tedricas y técnicas: aparece la idea del rigor filosofico
y sistematicidad. Hecho que se tradujo en el cultivo y la ensefianza sobre la historia de nuestra
disciplina, en la traduccion de textos clasicos o contemporaneos y en la interpretacion de los
sistemas filoséficos. Podria decirse que el exilio espafiol favorecié el viraje del estilo
ensayistico de la filosofia al ejercicio profesional filoséfico en nuestra facultad (Villoro,
2001).

De acuerdo con Vargas (2005), son tres las consecuencias del exilio espafiol en la
préctica de la filosofia en México. Primera, la creacion de medios e instituciones culturales.
Segunda, la de traduccion al espafiol de obras clasicas y contemporaneas de la filosofia.
Tercera, el arraigo del ejercicio docente en una identidad propiamente catedratica. El caso de
Gaos es un buen ejemplo de lo anterior. Gaos promovié una ensefianza de la filosofia
enfocada en lo que €l considero los “textos clasicos” (el estudio general de los griegos) y de
filosofos modernos y contemporaneos. Particularmente, Hegel y Heidegger en obras como
La ciencia de légica y El ser y el tiempo fueron especialidad catedratica del doctor gijonés.

Su ensefianza de la filosofia enfatiz6 aspectos de interpretacién y traduccion.

Al respecto nos dice Villoro (2001: 81):

A mediados del siglo XX el pensamiento filoséfico en lengua
espafiola empieza a sufrir un giro. Podria intentar cernirlo por un par
de caracteristicas. En primer lugar, el transito a un mayor
profesionalismo. Se tiende a abandonar el ensayo facil y brillante,
qgue da preferencia, a menudo, a la frase llamativa sobre el
argumento, que no intenta desmarcarse del articulo literario o
historico; se intenta un mayor rigor en el razonamiento, sin temor a
la sequedad; se procura una informacion cabal y una disciplina
intelectual conformes a una educacion profesional especializada.

La influencia del exilio espafiol fue profunda pues fomento6 el desarrollo de una
practica profesional de la filosofia. Pensadores como Pablo Gonzalez Casanova, Leopoldo
Zea, Luis Villoro, Fernando Salmeron, Francisco Lopez Camara, Augusto Salazar Bondy
conformarian una nueva generacion de intelectuales educados bajo la influencia antes
descrita.

En 1960, siendo director Francisco Larroyo se reabre el nivel de licenciatura. Ese

mismo afo, pero bajo la direccidon de Leopoldo Zea se reestructuran los planes de estudios
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de todas las carreras mediante las “Normas Generales”. Entre 1978-1984 el director Abelardo
Villegas propone una revision y adecuacion de los planes de estudio de la licenciatura en
Filosofia. EI 11 de marzo de 1992, se crea la maestria y doctorado en filosofia de la ciencia.
El 02 de marzo de 1998, se aprueba una actualizacién al plan de estudios de la licenciatura
en Filosofia, la cual entra en vigor al afio siguiente.

En el 2008 se presenta una reduccién del 50 por ciento de la carga horaria al plan de
estudios de Filosofia. Pasarian diez afios para que en 2018 mediante el foro “Sentido,
ensefianza y ejercicio de la filosofia, un encuentro para la renovacion del plan de estudios de
la licenciatura en Filosofia de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM?”, se discutiera
una posible reforma al plan. No obstante, los acuerdos propuestos no logran concretar el
objetivo. Actualmente la direccién de la facultad estd en manos del doctor Jorge Enrique

Linares.

En suma, el paso hacia el México contemporaneo significo la adquisicion de un
caracter asociado a la practica profesional de la filosofia. En el tema de la ensefianza, se pasa
de un sentido fundamentalmente pedagdgico hacia otro basado en el ejercicio de la
investigacion, esto es, la accion docente quedd subordina a la labor de produccién del
conocimiento. El efecto de estos procesos gesta un ideal del filésofo como profesional que
ha perdurado hasta nuestros dias en la FFyL.
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