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INTRODUCCION

Los problemas de aprendizaje consisten en la alteracién de uno 0 mas de los procesos
psicoldgicos basicos involucrados en la comprensién y utilizacion del lenguaje hablado o
escrito, pudiendo manifestarse como una imperfecta capacidad para atender, pensar,
hablar, leer, escribir, deletrear o realizar calculos matematicos; se detectan con mayor
frecuencia por los profesores en ias aulas escolares, siendo la principal seflal un pobre
desempento y aprovechamiento escolar. Estos probiemas fueron definidos en 1873 por
el Departament of Health Education and Welfare.() A pesar de su relevancia se tiene
poca informacion sobre las personas con problemas de aprendizaje y de su acceso a
los servicios medicos y educativos. En los Estados Unidos se reporta que el 8% de la
poblacién entre 3 y 17 afios presentan problemas de aprendizaje,2) llegando a requerir
atencion psiquiatrica hospitalana 26.3 sujetos por cada 1000 habitantes.(3)

La atencion y el tratamiento a los problemas de aprendizaje en México son
relativamente recientes. Aproximadamente a partir de la década de los cincuentas del
siglo XX se crea el Instituto Nacional de Audiologia y Foniatria actuaimente Instituto
Nacional de Rehabilitacion (INR); es asi como empiezan a tener interés todas aquellas
patologias que contaban con poca atencion en el campo médico, al considerarse que se
trataba de problemas que no ponian en riesgo a la poblacion, entre ellas los problemas
de aprendizaje.

La presencia y deteccion de estos problemas dentro de las escuelas generé la
necesidad de crear especialidades dedicadas a la atencién y tratamiento de este tipo de
trastornos, de esta manera surgen instituciones enfocadas a la formacion de
especialistas, cuya finalidad es brindar atencion y solucién a través de programas de
terapia. La terapia para los problemas de aprendizaje se caracteriza por el empleo de
herramientas encaminadas a reforzar aquellas areas del aprendizaje en las que el
paciente tiene dificultad y que repercuten en su desempefto académico. Los programas
se realizan de acuerdo a las necesidades individuales de los pacientes apoyéndose en
actividades que se realizan en cuadernos, libros de actividades y material didactico.

El empleo de las computadoras como herramientas de apoyo en distintos campos, asi
como la gran evolucion que se percibe en la tecnologia, ha fomentado su empleo en los
campos educativos y de rehabilitacion. McComas afirma que los avances tecnologicos



en los que se emplean las computadoras contribuyen de manera importante en el
tratamiento, entrenamiento y calidad de vida de las personas con alguna deficiencia
fisica o cognoscitiva.4) Por otra parte Hasselbring sefiala que el uso de las
computadoras se dirige principalmente a solventar y fortalecer areas en las que las
personas no son habiles, permitiéndoles una mayor y mas eficaz participacion;s) de la
misma forma se han desarrollado diversas investigaciones en {as que programas para
computadora se han utilizado como herramientas de apoyo (Cho, Jepsen, Raghavan,
Elliot, Kulik), sugiriendo que el empleo de esta tecnologia favorece el desempefio de

alumnos y pacientes.

En los ditimos afios se han publicado diversos articulos sobre el empleo de programas
para computadora en ambientes escolares de todos los niveles académicos, aplicados
en diversas areas curriculares, asi como su empleo como herramienta terapéutica en el
area de la rehabilitacion. Roschelie y colaboradores presentan una detallada revisién de
algunos trabajos importantes realizados desde fines de los afios ochenta en el articulo
“changing how and what children learn in school with computer-based technologies”.
Mencionan la importancia de las computadoras en los ambientes escolares y el papel
que se les ha dado como herramienta que favorece el aprendizaje, sin embargo
mencionan que para esto es necesario identificar con precision el empleo que debe
darse a las computadora y a los programas de coémputo, asi mismo, identificar en que
éreas o en que momentos se favorece con mas eficacia el aprendizaje e identificar las
condiciones necesarias para un aprendizaje exitoso.

Scardamalia y colaboradores (1989) citados por Roschelle utilizaron el programa
“Computer Supported Intencional Learning Enviromenf con nifios de quinto y sexto
grado, reportando que después de un pericdo de ocho meses de trabajar diariamente
con el programa, el pensamiento independiente y la reflexion se vieron favorecidos.

Nastasi y Clements (1990) citados por Roschelle emplearon el programa “Logo” y un
programa para resolver problemas “CAl” con estudiantes de cuarto y sexto grado
durante un periodo de 22 semanas. Los autores reportaron que después del empleo de
los programas, los estudiantes que utilizaron el programa Logo tendieron a incrementar
los procesos metacognitivos, aumentaron la gama de posibilidades para resoiver
problemas, evidenciandose también un incremento de la motivacion.



Clements (1981) citado por Roschelle emple6 el programa “Logo” con nifos de tercer
grado durante 25 semanas, obteniendo un incremento en la creatividad ejecutiva y

verbal,

Kulik (1891) citado por Rosheile realizé6 un meta-andlisis concluyendo que la ensefianza
basada en computadoras tiene un moderado pero significativo éxito en el proceso

ensefianza-aprendizaje.

Ryan (1991) citado por Roschelle realizé un meta-analisis sobre los efectos del empleo
de las computadoras en estudiantes desde el jardin de nifios hasta el sexto grado,
sugiriendo que el uso de la computadora como herramienta de instruccién o
entrenamiento tiene un impacto significativo en el desempeno escolar.

.Gardner y colaboradores {1992) citado por Roschelle realizaron un estudio comparativo
empleando un programa para computadora de meteorologia en un grupo, el programa
de meteorologia reforzado con actividades en un segundo grupo y la instruccién en el
salén de clases sin el programa y sin actividades en el tercer grupo, encontrando que
los estudiantes que utilizaron el programa con y sin actividades adicionales de
meteorologia obtuvieron puntuaciones mas aitas que los que recibieron instruccién
tradicional en el salén de clase.

Bangert (1993) citado por Roschelle realizé un meta-andlisis sobre el empleo del
procesador de palabras como herramienta en la ensefianza de la escritura, sugiriendo
que los resultados de los estudios muestran una leve mejoria en las habilidades de

escritura.

Lazarowitz y Huppert (1993) citados por Roschelle utilizaron un programa disefado para
la ensefianza de la biclogia con los alumnos de décimo grado por un periodo de cuatro
semanas, un grupo recibié instrucciéon en el saién junto con el programa y el otro
unicamente la instruccion en el salén, obteniendo que el grupo que utilizé el programa
obtuvo mejores resultados en la evaluacion finai.



Nastasi y Clements (1994) citados por Roschelle emplearon el programa “Logo” con
nifios de tercer grado comparandolo con la instruccion tradicional del salén de clase,
obteniendo gue los niflos que utilizaron “Logo” desarrollaron efectos positivos en la
motivacién y el pensamiento.

Eliiot y Hall (1997) citado por Roschelle emplearon la computadora y programas de
matematicas con 54 nifios de jardin de infantes identificados como posibles candidatos
a desarrollar problemas de aprendizaje, obteniendo que estos nifios obtuvieron al
finalizar el proyecto mejores puntuaciones en una prueba de habilidades matematicas

tempranas.

Raghavan (1997) citado por Roschelle utilizé un programa de computadora sobre areas
y volimenes junto con la instruccion en el salén de clases en 110 nifios de sexto grado
por un periodo de ocho semanas. Al final del curso los resultados fueron comparados
con los de alumnos de octavo grado que recibieron dnicamente instruccion en el salén
de clase. Obteniendo que los de sexto grado tuvieron mejores resultados en la
resolucion de problemas, ademas de gque se incrementaron las habilidades de

razonamiento.(s)

Hoy en dia Japén es uno de los paises de primer mundo que mas en contacto esta con
los avances tecnoldgicos, los cambios en la tecnologia se dan de manera drastica y
evolucionada, lo que los ha llevado a cuestionarse sobre la factibilidad del acceso y uso
tan sencillo e ilimitado que tienen las personas en general, en especial los nifios con
respecto a la tecnologia, liamese computadora, multimedia, Internet, juegos
cibermnéticos, programas para computadora de apoyo pedagégico, teléfonos moviles
entre otros, que permiten el acceso a una cantidad ilimitada de informacién, pudiendo
influir esto en el futuro estilo de vida, preguntandose acerca de los beneficios reales que
se pueden obtener con esta apertura.(7) Sin duda alguna los avances tecnoldgicos se
infiltran cada vez mas en la vida de las personas en general, se tiene acceso a infinidad
de posibilidades tecnoldgicas que influyen notablemente en su nivel y calidad de vida,
gracias a las aportaciones que éstas tienen en diversas disciplinas entre ellas la
medicina y ramas derivadas, en este caso especificamente trastomos o patologias que
requieren de un tratamiento o apoyo terapéutico.



Diariamente se reunen diversos esfuerzos encaminados a la creacién de herramientas
basadas en programas de computadora que buscan la efectividad de la terapia del
habla y del lenguajets) o bien que buscan el disefio y empleo de la tecnologia y
programas de computo en el campo de la educacion y de desarrollc de habilidades
cognitivas;s) y todo esto por la necesidad de promover nuevas formas de aprendizaje
en un mundo ubicado en la globalizacién y el conocimiento a través de la tecnologia, en
donde se destaca la necesidad de ampliar las posibilidades que impulsen el desarrolio
humanc a todos los niveles, principalmente a nivel del aprendizaje con ia finalidad de
desamnrollar destrezas basicas.(10)

Diversos articulos cientificos se refieren al uso de esta tecnologia en el campo
terapéutico o de atencion a la salud abordadas desde diversas vertientes, es el caso de
las casas inteligentes, disenadas para proporcionar asistencia y monitoreo de la salud a
personas mayores 0 con capacidades diferentes con el fin de proveerles una altemativa
de vida mas independiente y segura.(11) Los sistemas de reconocimiento de voz que
hacen posible que las palabras aparezcan en la pantalia, lo cual permite et uso de la
escritura con el propésito de establecer una comunicacion.(12) Los ambientes virtuales
escolarizados que han demostrado tener un adecuado valor y ser una herramienta Gt
para los nifios con problemas de aprendizaje, ademas de que son considerados
efectivos, seguros y accesibles, (13,14) los e-mail que favorecen la conexién con amigos y
familiares por aquellos que de alguna forma nc pueden participar activamente en la
sociedad a consecuencia de un problema neurolégico que provocé trastornos a nivel
linguistico o un impedimento fisico que fimita su desplazamiento o comunicacién oral,
siendo un medio propicio para el ejercicio constante de generacion de ideas como
medio de comunicacion y expresion;(1s) los procesadores de palabras se han empleado
en el tratamiento de los nifos con problemas de aprendizaie, observandose
modificaciones positivas en la escritura correcta de las palabras y la ortografia, siendo
un medio que permite fa evaluacion individual y la posibilidad de proveer entrenamiento,
seguimiento y apoyo.(16) Los avances tecnologicos en los que se empiean las
computadoras han contribuido de manera muy importante en el tratamiento,
entrenamiento y calidad de vida de las personas con deficiencias fisicas o
cognoscitivas, procurando una mayor participacion.(4), Siendo asi la tecnologia en
especial la que incide sobre las computadoras y los programas disefiados para estas,
un disparador potencial que impacta profundamente la practica de la medicina y la vida



de los pacientes, aunado a esto los equipos y sistemas son cada vez mas pequeiios,
rapidos y eficientes, convirtiéndose en poderosas herramientas con posibilidades de
utilizarse en cualquier sitio.(17)

La tecnologia ha incidido en ia calidad de vida de ias personas con capacidades
diferentes, como es el caso de los sordos buscando incrementar sus habilidades para
aprender de acuerdo a sus necesidades y promoviendo que reciban a mayor cantidad
de informacién posible; buscando principalmente una integracién social y las mismas
oportunidades gue la poblacion oyente. Gracias al empleo de programas adecuados se
han podido incrementar las habilidades de lectura y escritura, pudiendo de esta forma
tener acceso a cualquier medio de informacion escrito,(1s) de la misma forma las
personas con alguna incapacidad fisica y personas mayores que requieren de un
monitoreo y vigilancia constantes, de alguna manera se ven beneficiadas al permitirles
y facilitarles una vida mas independiente y una participacion mas activa en su
comunidad, asi como acceso a las mismas oportunidades, (11, 15, 19) los pacientes con
problemas de aprendizaje también han podido actuar con la tecnologia obteniendo
entrenamiento y apoyo no solamente de un equipo multidisciplinario, también de
programas de computadora y ambientes virtuales los cuales les permiten mantener su
atencion y concentrarse en las actividades que estan realizando. (18, 20, 21)

Investigaciones serias como la realizada por Hasselbring en el 2000 afirman que en
relacion a los ambientes terapéuticos se debe resaltar que el uso de las computadoras
estd encaminado principalmente a solventar y fortalecer aquellas areas en las que una
persona no €S muy habil, con la finalidad de permitine una mayor y mas eficaz
participacion. (5) Los programas se han utilizado en diversas areas marcando también
un significativo progreso en la atencién y comprension de la lecturayzz) utilizandose
también mediante programas de entrenamiento terapéutico con la finalidad de ayudar a
estudiantes con problemas de aprendizaje para mejorar sus habilidades,23.24) a
personas sordas, (18) y alumnos o pacientes con problemas de escritura y lectura. (25)

Mediante el uso de estos sistemas se han observado modificaciones positivas, como
un incremento en la creatividlad y generacion de ideas, disminucion de errores
ortogréaficos, aumento de habilidades de escritura, lectura, sintaxis, gramatica y estilo
con el empleo de procesadores de palabras,(152627,28,29) mediante programas



especificos empleados como un apoyo terapéutico se ha observado un claro incremento
en logros y resuitados, con puntuaciones significativamente altas (30, 31,5)

Se sugiere que el entrenamiento virtual es benéfico tanto como un entrenamiento real y
aun mejor que el trabajo con libros,(32) aunque no se deja de lado la importancia del
maestro, terapeuta o guia ya que estos proveen al alumno mucho mas oportunidades
para responder que el software o el equipo tecnoldgico.(33)

Resultados de algunas investigaciones afrman que se incrementa la autoestima, la
comprension, la acttud se modifica positivamente, se facilita el aprendizaje
propicidndose que sea significativo e independiente, desarrollandose también
habilidades cognitivas, metacognitivas y colaborativas.(24,34,9)

JUSTIFICACION

Los problemas de aprendizaje ocupan un lugar muy importante en el campo de los
trastornos en comunicaciéon humana. Los pacientes que lo padecen generalmente son
remitidos de sus centros escolares, al ser evidente la presencia de dificultades en el
aprendizaje y un pabre desempeiio escolar. El tratamiento ofrecido a estos pacientes se
basa principaimente en actividades encaminadas a reforzar areas en las que el paciente
presenta debilidades que repercuten en su desempefio escolar. Las actividades
terapéuticas programadas para este tipo de problemas se caracterizan por realizarse
con el apoyo de cuademos, libros de actividades especificas y material didactico. Ei
tiempo promedio en el que un sujeto con problema de aprendizaje permanece en
tratamiento varia, el tiempo minimo de tratamiento suele ser de un afio. Por lo anterior,
es necesaria la busqueda e implementacién de nuevas estrategias que apoyen la
atencién y el tratamiento, buscando incidir eficazmente en el proceso de tratamiento y

superacion del problema.

PROBLEMA DE APRENDIZAJE

Los problemas de aprendizaje han existido a lo largo de la historia; en el aho 1801 se
realizaron las primeras investigaciones relacionadas con el estudio de este tema y
algunos otros relacionados, como el caso de la percepcion visual y las dificultades en el
aprendizaje desencadenadas por problemas en esta area. Posteriormente Gall se
dedicé principalmente a buscar asociaciones entre las zonas cerebrales y la alteracion
de sus funciones. Hinshelwood, Kerr y Morgan a principios de 1900 publicaron



informacién sobre un tema que atrajo su atencién y que representaba una importante
dificultad en el proceso de aprendizaje, esta era la ceguera verbal. Posteriormente
Samuel Orton en 1952 manifiesta un gran interés por las personas con inteligencia
normal o superior que tenian problemas para realizar actividades como leer,
memorizar informacion verbal y ubicar espacialmente las letras, lo que lo llevé a
desarrollar el primer sistema de tratamiento para este tipo de problemas. Grace Fernald,
centr6é su interés en las areas del curriculo escolar, principaimente en el tratamiento de
la lectura. En 1943 propuso y publicdé un conjunto de técnicas, las cuales estaban
basadas principaimente en el aprovechamiento y empleo de las vias visual, auditiva,
kinestésica y tacti. Alfred Strauss en 1942 eiaboré un programa disefiado para el
tratamiento de nifios con trastornos de aprendizaje, también trabajé con Wemer
realizando investigaciones sobre nifios con lesion cerebral y en 1947 con Lehtinen con
quien disefid un conjunto de lineamientos cuya finalidad era favorecer el manejo y el
tratamiento de nifios con lesion cerebral e hiperactividad. Samuel Kirk en 1950 cred un
instrumento para medir las habilidades individuales para la capacidad giobal de
aprendizaje, asi en 1961 se realizdé la edicién expenmental del Test MHlinois de
Habilidades Psicolinglisticas (ITPA), es de los primeros en proponer que los términos
utilizados para ubicar o determinar los problemas de aprendizaje como lesionado
cerebral y afasico no eran muy claros y de poco valor para la planeaciéon y el
tratamiento, proponiendo asi el empleo del término “trastornos de aprendizaje”,
refiréndose especificamente a los nifios que presentan problemas en lectura, lenguaje,
habla, problemas agregados de comunicacidon sin deficiencias sensoriales como
ceguera y sordera, desencadenando de esta manera una modificaciéon de la percepcion
de los problemas de aprendizaje para que no siguieran considerandose como un
problema de debilidad mental. En 1968 el National Advisory Comite of Handicapped
Children acuerda y propone la primera definicion de trastorno de aprendizaje quedando
de la siguiente manera. “Los nifios con trastornos especificos de aprendizaje exhiben
alteraciones en uno 0 mas de los procesos psicolégicos basicos involucrados en la
comprension o la utilizacién de los lenguajes hablado o escrito. Se manifiestan en
trastornos de la atencion, el pensamiento, el habla, la lectura, la escritura, la ortografia y
la aritmética. Incluyen cuadros denominados defectos preceptiales, lesién cerebral,
disfuncion cerebral minima, dislexia, afasia del desarrollo, etc. No incluyen en cambio
problemas de aprendizaje, debido principalmente a defectos visuales, auditivos o
motores, debilidad mentai, alteraciones emoccionales o problemas ambientales”.



Vaughan y Hodges en 1973 hacen hincapié en la necesidad de crear y buscar nuevas
definiciones, llegando posteriormente a un consenso, eligiendo asi la definicion que
consideraron mas acertada, la cual fue elaborada por el Departament of Health
Education and Welfare definiendo que un problema de aprendizaje se refiere a “nifios
que presentan una alteracion en uno 0 mas de los procesos psicoldgicos basicos
involucrados en la comprension y utilizacién del lenguaje hablado o escrito, ateracién
que puede manifestarse en una imperfecta capacidad para atender, pensar, hablar, leer,
escribir, deletrear o realizar calculos matematicos. Estos trastomos inciuyen condiciones
tales como defectos preceptuales, lesién cerebral, disfuncién cerebral minima, dislexia y
afasia del desarrollo. Este término no incluye en cambio a los nifios con problemas de
aprendizaje resultantes principaimente de defectos visuales, auditivos o motores, de
debilidad mental, de alteraciones emocicnales o de problemas ambientales”. (1)

APRENDIZAJE

El aprendizaje es un proceso fisiolégico que esta en construccién durante toda la vida,
mediante ¢l se adquieren conocimientos ya sea por medio del estudio o la expeniencia,
a través de un proceso activo y epigenético basado y organizado por el sistema
nervioso, donde las emociones y los afectos forman parte esencial para integrar los

procesos cognoscitivos. (3s)

Azcoaga define al aprendizaje como un cambio en el comportamiento, una modificacién
del proceder de una persona con respecto a una etapa anterior, este cambio o
modificacion es favorecido y desencadenado por un proceso de aprendizaje, o mejor
dicho es una reorganizaciéon de la conducta que se desencadena por la presencia e
interaccién de estimulos mediatos y directos que forman parte del medio ambiente
concluyendo este proceso con la adaptaciéon. Ademas hace hincapié en que los
adelantos en el conocimiento permiten afirmar que las alteraciones del aprendizaje son
propiciadas por procesos neurolégicos, genéticos y psicologicos que inciden a lo largo
del desarrollo del nifio. Un problema de aprendizaje se gesta como un desorden en la
actividad nerviosa superior, la cual a través de la actividad analitico-sintética organiza

de forma sucesiva estructuras cada vez mas complejas de sintesis corticales. (36)

Piaget afirma que el conocimiento se produce a través de la interaccion entre el sujeto y
el objeto, es asi como va construyendo sus conocimientos y sus estructuras. Los



conocimientos se van modificando cuando se encuentra algo nuevo en relaciéon con los
conocimientos con los que se cuenta y que son limitados (37)

Diaz Barriga y Hemandez Rojas afirman que el conocimiento no se construye sélo, sino
que es a través de la mediacion de terceros en un momento y contexto cuitural
especifico. Muchas veces se piensa que creando y exponiendo a los sujetos a un
ambiente enriquecido es suficiente para obtener un aprendizaje, sin embargo para que
realmente se construya un aprendizaje es necesario contar con una persona que
funcione como un organizador o mediador, seria el caso de un docente o un terapista,
cuyo objetivo principal sea propiciar un ambiente de aprendizaje interactivo. Muruny en
1989 afirma que ensefar no es s6lo proporcionar informacion, sino ayudar a aprender, y
para ello el docente debe conocer muy bien cuales son las caracteristicas de sus
alumnos y tomar en cuenta sus ideas previas, 0 que son capaces de aprender, su estilo
de aprendizaje, las situaciones intemas y externas que los motivan o desalientan, los
habitos de trabajo, asi como sus actitudes y valores. En los afios setentas, Bruner
propone el término andamiaje, en el que mientras mas dificultades tenga el estudiante
para lograr el objetivo, mas directivas deben ser las intervenciones del docente.
Conrubia en 1983 afirma que para que verdaderamente sea eficaz el proceso de
enseflanza se debe tomar en cuenta el conocimiento de donde parte el aprendiz, y en
base a esto crear retos posibles que cuestionen y modifiquen el conocimiento, siendo el
objetivo primordial elevar la competencia, la comprension y la autonomia. Belmont en
1989 resalta la importancia de favorecer el desarrollo y mantenimiento de estrategias
cognitivas a través de experiencias interpersonales. Rogoff y Gardner en 1984
mencionan que el aprendizaje esta determinado por la manera en que influye el medio
social, la fase de desarmrollo en la que se encuentra el alumno y qué tanto domina el
conocimiento involucrado, afirmando que el potencial de aprendizaje del alumno puede
valorarse a través de la llamada “zona de desarrollo proéximo”, definido como el limite
superior del nivel de ejecucion que puede lograr el alumno. Asi mismo Rogoff propone
los principios generales que caracterizan las situaciones de ensefanza aprendizaje, en
donde se da una participacién guiada por el docente:

* Proveer al alumno de un puente entre la informacion previa y el conocimiento

nuevo.
= QOfrecer una estructura de conjunto, para favorecer el desarrollo de las
actividades o la ejecucion de las tareas.
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= Traspasar progresivamente el control y la responsabilidad del docente hacia el
alumno.

» Desarrollar una intervencién activa tanto de parte del alumno como del docente.

* La interaccion entre el docente y el alumno no es simétrica principalmente por el
papel que desempeiia el docente como tutor durante el proceso.

Los autores hacen hincapié en “la experiencia de aprender haciendo”, ya que los
estudiantes aprenden mediante la practica al hacer o ejecutar de una manera reflexiva
aquello en lo que buscan ser expertos, y para ello requieren de la ayuda de un experto
que generalmente suele ser el docente o bien un compaiierc de clase mas avanzado.
{38)

Constructivismo
El constructivismo centra su teoria en el principio de que el estudiante es un ser activo
que constantemente procesa la informacién y de esta forma va construyendo su

conocimiento. (39)

Esta corriente se crea a través de las aportaciones de diversas corrientes psicologicas
relacionadas a la psicologia cognitiva:

= Enfoque psicogenético de Jean Piaget

= Teoria de los esquemas cognitivos

= Teoria Ausubeliana de la asimilacion y el aprendizaje significativo

« Psicologia sociocultural de Vigotski

= Teorias instruccionales (3s, 37)

Las teorias mas conocidas en el ambito del constructivismo son las de Piaget y
Vigotski. La teoria piagetiana esta basada en el concepto de que el nifio construye su
conocimiento, lo referente a su mundo fisico y a su entomo social, en lugar de tomario
de una fuente externa haciéndolo de acuerdo a su desarrollo cognitivo. La de Vigotski
indica que las interacciones sociales afectan de forma importante el aprendizaje, es
decir, los niflos aprenden por medio de las _e-xperiencias sociales y culturales. El
aprendizaje se concibe como una reconstruccion de los conocimientos socioculturales y

se facilita por la mediacién e interaccién con otros. (37)
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El constructivismo resalta ia existencia y dominio de diversos procesos activos en la
construccion del conocimiento; en donde un sujeto cognitivo operante rebasa a través
de una labor constructiva lo que le ofrece su entomo, {3s) s una postura de cambio, al
cual se lega a través de la motivaciéon de un estado de insatisfaccion, a este fenémeno
se le llama desequilibracién cognitiva, disonancia cognitiva o crisis cognitiva. Esto
ocuire cuando una persona tiene dos actitudes o cogniciones que son contradictonias,
situacion que genera en el estudiante una necesidad de reducir dicha discrepancia a
través de la investigacion, [a reflexién y el crecimiento cognitivo. (37)

Para Carretero en 1993 el constructivismo es la idea de que el individuo, tanto cognitiva
'y socialmente no es un producto del ambiente ni un resultado de sus disposiciones
intemas, sino una construccién que se va produciendo dia a dia como resultado de la
interaccion entre esos dos factores. Es decir, el conocimiento no es una copia fiel de la
realidad, sino una construccion del ser humano, que se realiza principaimente a través
de los esquemas que ya posee, s decir, con lo que ya tiene construido en relacion con
el medio que lo rodea.

Algunos autores afirman que es a través de los aprendizajes significativos que el
alumno construye significados que enriquecen su conocimiento del mundo fisico y
social, dandole asi la posibilidad de un crecimiento personal.

El constructivismo no concibe al alumno como un simple receptor o reproductor de la

informacion cultural,

Coll en 1988 afrma que la concepcidén constructivista se organiza en tomo a tres ideas

basicas.

» E! alumno es el responsable de su propio proceso de aprendizaje. EI mismo
construye o reconstruye los conocimientos de su grupo cultural y se convierte en
un sujeto activo al manipular, explorar, descubrir o inventar, aun incluso al leer o
escuchar a otros.

« El alumno reconstruye un conocimiento preexistente en la sociedad, pero to
hace en el plano personal desde el momento que se acerca en forma progresiva
y comprensiva a lo que significan y representan como conocimientos cuiturales.
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La funcién del docente es conjuntar los procesos de construccion del alumno
con el saber colectivo culturalmente organizado. La funcién del profesor no
consiste Uunicamente en crear condiciones 6ptimas para que el alumno desarrolle
una actividad mental, sino que debe orientarla y guiarla expiicita y
deliberadamente.

Principios del aprendizaje constructivista

El aprendizaje es un proceso constructivo interno, autoestructurante.

El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo.

El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos previos.

El aprendizaje es un proceso de reconstruccion de conocimientos culturales.

El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion o interaccion con los otros.

El aprendizaje implica un proceso de reorganizacion intema de esquemas.

El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya sabe

con lo que deberfa saber.

Condiciones que permiten el logro del aprendizaje significativo

Un aprendizaje significativo se lieva a cabo

Cuando la informacién nueva es relacionada de manera no arbitraria y sustancial
con lo que ya se sabe o se conoce previamente.

Cuando la disposicidn del alumno durante el proceso de aprendizaje es
adecuada, es decir cudl es su actitud y que tan motivado esta para aprender.
Cuando la naturaleza de la informacién y los contenidos de aprendizaje son de
interés o hay conocimientos previos que permiten incorporarios en su actual

aprendizaje.

Motivacion en el aprendizaje
La motivacion se define como aquello que provee de energia y dirige fa conducta, es
decir, aquello que anima a una persona a llevar a la practica una accion. En el drea de

la ensefianza motivar significa estimular 1a voluntad de aprender.

El docente podra motivar a los alumnos dando un significado a las tareas escolares
dandoles un fin determinado, de esta forma los alumnos podran realizar con gusto las
actividades escolares tomando en cuenta su utilidad personal y social.
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La motivacion escolar es un procedimiento cognitivo-afectivo presente en todo acto de

aprendizaje.

Propositos de la motivacion escolar
1. Despertar el interés en el alumno y dirigir su atencion
2. Estimular el deseo de aprender que conduce al esfuerzo
3. Dirgir intereses y esfuerzos hasta el logro de fines apropiados y la realizacion de
propositos definidos.

En la mayoria de los casos los alumnos dirigen su necesidad de demostrar un
aprendizaje u obtener buenas notas por temor a reprobar o por la necesidad de sentirse

aceptados.

s La motivacion escolar es un proceso intrapersonal.

= Una buena disposicion para el aprendizaje esta determinada por su ambiente
familiar o contexto socioeconomico.

s La motivacion escolar es un proceso basicamente afectivo.

= La motivacién se origina al inicio de una actividad o tarea de aprendizaje.

* Los buenos alumnos estan motivados para el aprendizaje por si mismos; los
malos estudiantes por ias recompensas que puedan obtener, (38)

Metacognicion

Cheng define a la metacognicién como la habilidad para pensar sobre el pensamiento,
que consiste principaimente en considerarse como un ser capaz de dar solucion a los
problemas y monitorearse durante el proceso que lleva durante la blisqueda de esa
solucion, controlando el proceso. Tiene su antecedente en la teoria de la
autorregulacion propuesta por Vigotski, la cual resaltaba el hecho de que el lenguaje es
la materia prima del pensamiento.

Flavell en 1987 define a la metacognicion como el conocimiento y la cognicion acerca

de cualquier elemento cognitivo.
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Manzano y colaboradores en 1992, la consideran como el habito mental de pensar
sobre el propio pensamiento, a través de la planeacién, de ia conciencia de los recursos
necesarios y disponibles, de la retroalimentacién y la evaluacién de la efectividad de las

acciones.

Procesos de la metacogniclén. Conoclimiento metacognitivo, autovaloracién o
conciencia metacognitiva

Se refiere al conocimiento que tiene uno mismo sobre los recursos cognitivos propios,
de las demandas de la tarea y de las estrategias que deben utilizarse para lievar a cabo
una trabajo cognitivo efectivo.

Control ejecutivo, regulacién de la cognicién o autoadministracion

Consiste en la habilidad para manipular, regular 0 controlar los recursos y estrategias
cognitivas con la finalidad de asegurar la culminaciébn con éxito de una tarea de
aprendizaje o la solucién de problemas. Para esto también se involucran las actividades
‘de planeacién, monitoreo, revisién y evaluacion. (39)

Secuenclas del aprendizaje verbal segin Johnson y Myklebust

Los autores afirman que los nifos aprenden a través de una secuencia de fendmenos
que deben estar presentes. Al manifestarse un problema en alguno de los cinco niveles
que se describen a continuacién, se genera un problema de aprendizaje.

Nivel 1

Compuesto por las aferencias auditivas, visuales, tactiles y kinestésicas, es
considerado el nivel mas bdsico, por lo que la pérdida de uno 0 mas de los canales
sensonales derivara en una desventaja en el proceso de aprendizaje.

Nivel 2

Se caracteriza por la habilidad para reconocer las eferencias sensoriales o la
informacion que llega del medio, provocando que un déficit en este nivel afecte a los
niveles superiores.

Nivel 3

En este nivel esta presente la imaginacion, la cual es considerada como la relacién
entre la percepcion y el conocimiento perceptual previo, al ejercitar la imaginacion se
pueden recordar aspectos de experiencias pasadas.
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Nivel 4

En este nivel sobresale la simbolizacién hablada, escrita, leida, e! lenguaje interior y el
sistema verbal. Este nivel se caracteriza por la habilidad para representar el recuerdo de
experiencias.

El lenguaje interior da la posibitidad de poder darle a una palabra un significado
permitiendo asi el pensamiento, es la primera lengua que se adquiere y se aprende
antes de poder recibir 0 expresar un lenguaje oral.

El lenguaje receptivo incluye a las areas visual y auditiva. La aferencia precede a la
eferencia, por lo que todo defecto en el lenguaje receptivo obstaculizarg el desarrollo del
lenguaje expresivo ya sea escrito u oral.

Nivel 5

Este nivel se caracteriza por la conceptualizacion, en la que se incluye la clasificacion,
la generalizacion y la categorizacion.

Condiciones para el aprendizaje segdn Robert Gagné

Gagné resalta a la madurez como elemento necesario. Define al aprendizaje como un
“cambio en la disposicion o capacidad humana, que puede ser retenido y que no puede
describirse simplemente al proceso de crecimiento”. Sostiene que el aprendizaje consta
de tres elementos basicos; el alumno, la situacidon que constituye el estimuio y la

respuesta.

Propone 8 diferentes tipos de aprendizaje:
Aprendizaje de sefiales en el que deben estar presentes dos formas de estimulacidn

de manera simultanea.
Aprendizaje por estimulo respuesta se refiere a la respuesta como consecuencia a

un estimulo.
Encadenamiento se caracteriza por la conexion secuencial de dos o mas patrones de

estimulo respuesta previamente aprendidos.

Asociacién verbal esta involucrado principalmente el lenguaje que requiere de un
repertorio linglistico.

Aprendizaje de la discriminacién es la respuesta a estimuios que son ligeramente

distintos.
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Aprendizaje del concepto se lieva a cabo a través de la capacidad representativa del

lenguaje

Aprendizaje de reglas se refiere al encadenamiento de dos 0 mas conceptos.

Resolucién de problemas Finalmente Gagné afirma que para poder llevarse a cabo el

aprendizaje se requiere de la atencion, la motivacion y la madurez del desarrollo.

MODELOS Y PROPUESTAS DE

APRENDIZAJE
Modelo de Gearheart
Propone una lista de aptitudes y aprendizajes basicos que deben tomarse en cuenta al

planear un programa de tratamiento para la lectura.

1.

N O O RN

10.
11.
12.
13.
14.

Desarrollo motor grueso.
Experiencia motriz gruesa.
Desarrollo motor fino.
Experiencia practica en la utilizacion de aptitudes motoras finas.
Integracion sensoriomotriz (direccionalidad, lateralidad).
Agudeza visual.
Agudeza auditiva.
Percepcion visual.
a. Discriminacién.
b. Percepcion figura fondo.
¢. Deteccion.
Percepcion auditiva.
a. Discriminacion.
b. Percepcién figura fondo.
¢. Deteccién.
Memoria visual.
Memornia auditiva.

Experiencias en la utilizacion de las aptitudes perceptuales visuales.
Experiencia en la utilizacion de las aptitudes perceptuales auditivas.

Desarrolio del lenguaje.
a. Oportunidad previa de aprender el espariol.
b. Oportunidad previa de aprender otro idioma.
¢. Articulacion.

ATENCION PARA LOS PROBLEMAS DE
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d. Vocabulario hablado.
e. Palabras y frases comprendidas.

15. Motivacidn para el éxito escolar.

a. Aclitud de los padres.
b. Ofros datos del ambiente temprano.

16. Estado de salud y nutricional.

a. Determinar si contribuyen esas condiciones a la maduracién o motivacién

para el aprendizaje.

17. Atencién a Ia tarea.

Propuestas téictiles y kinestésicas
Propuesta simultanea viso-auditiva-kinestésica-tactil
Desarrollada por Grace Fernald en 1920, también llamado método VAKT simultaneo,

muitisensorial de trazado o kinestésico.
Se inicia con un procedimiento llamado recondicionamiento, ya que los nifios con

problemas escolares desarrollan una baja autoestima, por lo que recomienda:

Evitar llamar la atencion sobre situaciones emocionalmente cargadas

Evitar utilizar métodos con los cuales la experiencia previa sugiere que
probablemente seran poco efectivos.

Evitar situaciones que puedan causar malestar o incomodidad en el nifio.

Evitar dirigir la atencién hacia lo que el nifio no puede realizar.

Procedimiento

Hablar con el nifio acerca de que hay otros nifios que tienen el mismo problema
que él y que han podido superar su problema utilizando este método.

El nifio escoge una palabra que le interese y se le ensefia a escribirla y leerla.

La palabra se escribe en un pizarrén con letra cursiva o de molde, aprende a
leer en forma global.

El nifio traza la palabra deslizando el dedo indice o indice y medio sobre el
papel, diciendo la palabra al mismo tiempo, repite varias veces hasta que pueda
escribirla sin ver el modelo.

Escribe la palabra con recortes de papel.

Cuando escribe y reconoce la palabra se le invita a que escriba historias

utilizandola, el instructor le ayuda con algunas palabras.
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« Al terminar la historia se escribe a maquina y el nifio la lee, estando fresca en su
memoria.
» Las palabras que sean significativas se escriben en tarjetas que se colocan en
un tarjetero.
Se le llama multisensorial porque el nifio siente, ve, dice y oye la palabra en forma

simultanea.

Puntos importantes

* Se promueve la motivacion al seleccionar el nifio la paiabra que le interesa

» Promueve el contacto digital con uno o dos dedos

* Promueve que escriba [a palabra después de practicar el trazo varias veces sin
mirar la copia

» No permite borraduras, efrores o interrupcion de la escritura, la palabra se tacha
y se empieza de nuevo.

= Debe decir la palabra en voz alta o internamente al copiaria y escribira.

E! niflo pasa por cuatro etapas

Etapa 1 dura semanas 0 meses en un periodo de copia

Etapa 2 hira ia nueva palabra y la escribe sin mirar el modelo

Etapa 3 es capaz de estudiar palabras nuevas impresas, dice palabras para si mismo y
las escribe de memoria, se abandona la utilizacién del tarjetero

Etapa 4 Decodificacion de palabras nuevas a partir de su parecido con otras ya
aprendidas.

Sistema fonético-viso-auditivo-kinestésico
Desarrollado por Gillingham y Stillman en 1946, es un sistema orientado fonéticamente,
de utilizacién popular en Estados Unidos dirigido a nifios de tercero a sexto grado.

Procedimiento
» Se trabaja con vocales cortas y consonantes de un solo sonido.
= Las vocales se imprimen en tarjetas color salmon.
* Las consonantes se imprimen en tarjetas blancas.
= Las letras se trabajan con palabras clave (manzana para m, sombrero para s).
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Procedimiento de lectura y deletreo con palabras fonéticas

Se trabaja con el nombre y el sonido de una letra, se asocian con el simbolo y se
muestra como se colocan los érganos dej aparato fonoarticulador para emitir el
sonido. Se le enseria una tarjeta con la grafia y se le pregunta que sonido tiene.

Se asocia el sonido de la letra con su nombre, el maestro dice el sonido y el nifio
dice que letra es.

El maestro escribe y explica la forma de una letra y después el nifio Ia traza, la
copia y escribe de memoria.

El maestro emite el sonido de una letra y el nifio la escribe. Se le puede ayudar
moviendole la mano durante el trazo.

Después de aprender 10 letras y sus asociaciones se le ensefia a mezclar
sonidos en palabras de 2 o 3 letras, escribiendose sobre tarjetas amarillas y
pidiéndoie al nifio que las lea tan rapido como sea posible.

Se utilizan tarjetas con una sola letra para formar palabras, el nifio debe emitir
los sonidos tan rapido como las reconozca.

Se promueve el deletreo, el maestro dice una palabra y la repite muy
lentamente, sonido por sonido, el nific al reconoceros coloca la letra
correspondiente sobre la mesa, hasta completar la palabra.

El maestro pronuncia nuevamente la palabra y el nifio la repite nombrando las
letras, la escribe y la lee.

Al aprender a escribir y leer las palabras fonéticas, se empieza la escritura de
oraciones e historias que se utilizan para ejercitar el dictado oral.

Abordaje del desarrollo del lenguaje
Desarrollade por Mykiebust y Jonson en 1967. Se caracteriza por ia planificacion
educativa mediante la elaboracion de un estudio diagnéstico intensive y Ila

determinacion del estado de madurez del nifio.

Principios fundamentales para el tratamiento

1.

O R owN

Individualizar el problema.

Ensefar segan el nivel del trastomo.

Ensefar segun &l tipo de trastorno.

Ensenar de acuerdo con la madurez.

Recordar gue las aferencias preceden a las eferencias.
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Considerar los niveles de tolerancia.

Considerar la técnica multisensorial.

La ensefianza dirigida solamente a los déficit es limitada.

La ensefianza dirigida solamente a las areas integras y por medio de ellas es
limitada.

10. No suponer la necesidad de un entrenamiento perceptual.

11. Controlar las variables importantes.

12. Enfatizar tanto el aprendizaje verbal como el no verbal.

13. Tener en cuenta las consideraciones neuropsicologicas.

Planteamiento para nifios que aprenden auditivamente

Se ensefian los fonemas con consonantes que son diferentes en su forma y
sonido.,

Se estimula al nifio para que piense palabras que comiencen con algin sonido
especifico.

Se asocia el sonido con la letra que lo representa.

Se presentan uno o dos sonidos de vocales, después de que el nifio aprendid
tres o cuatro consonantes.

Se ensefia a mezclar sonidos para construir palabras, que después pueda
utilizar en una oracién.

Se ensefian familias de palabras tales como mali, sal, cal, tal.

Se introduce la mezcla de consonantes de dos letras.

Se ensefian combinaciones de vocales largas y agrupamientos consonantes que
presentan un solo sonido.

El maestro escribe oraciones simples, parrafos e historias utilizando el

vocabulario leido por el niffo.

Planteamiento para niflos que aprenden visualmente

Se ensefia la correspondencia auditivo-visual para que identifique que lo gue se
dice también puede escribirse.

Se seleccionan sustantivos pertenecientes al vocabulario hablado del nifio,
diferentes en su configuracién auditiva y visual. El alumno coteja ia palabra

impresa con el objeto correspondiente.
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v Se rotulan objetos del ambiente como bandera, gis y lapiz. Los verbos activos
también se asocian con experiencias como saltar, caminar o correr, para
después asociarlo con el simbolo impreso que representa cada verbo.

* Se introducen frases y oraciones simples

* Se integra al nifio a actividades de lectura por medio de historias con
experiencias reales, se dibuja debajo de una palabra 1a figura que representa,
para favorecer el proceso de lectura.

Abordajes fonéticos sobre la base de colores
Método palabras en color
Propuesto por Caleb Gattegno en 1962, en este programa los 47 sonidos del lenguaje
inglés son representados por 47 colores diferentes.
= Se promueve el aprendizaje de los sonidos de las vocales, introduciéndose
luego las consonantes
= No se ensefian los nombres de las letras sino que se les designa por el color
=« |los alumnos se familiarizan con el deletreo y la escritura por medio de la copia
de palabras en blanco y negro a partir del pizarrén
» Al aprender a utilizar palabras en blanco y negro se interrumpen los colores
El programa consta de tres libros introductorios, un libro de historia, hojas, carpetas de
trabajo y ocho tarjetas compuestas dei orden sistematico del deletreo.

Sistema psicollngllistico en color

involucra aferencias sensoriales y motoras planificadas, la secuencia de fonemas y
grafemas y el uso secuencial de palabras en un contexto significativo.

El nifio aprende la forma de cada letra por separado, utilizando los nombres de los
colores como pistas, que le indican los sonidos que dichos colores representan. El
nucleo de la codificacién segun el color es el uso de 17 fonemas vocales.

Estadio 1 el alumno debe aprender las formas de las letras del alfabeto.

Estadio 2 el alumno debe aprender los sonidos de consonantes y vocales, se da
comienzo a la escritura cursiva.

Estadio 3 Se emplean palabras fonéticamente ireguiares y el nifio construye sus
propias historias, se mezclan los sonidos y se promueve el silabeo. La rima juega un
importante papel en este nivel.

Estadio 4 Se utilizan las vocales en blanco y negro.
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Sistema informal de codificacion segun el color

Segun la propuesta de Marian Frostig en 1973 las vocales cortas deben colorearse en
rojo ya que el “stop” es corto y las vocales largas con verde ya que el permiso de paso
es largo. Argumenta que la codificacién en colores dirige la atencién del nifio a la
relacion sonido-grafia, ayudando al reconocimiento y aprendizaje de reglas fonéticas,
sugiere también que el niflo vea la palabra que ha sido escrita en colores, en blanco y
negro y para nifios mas avanzados recomienda el uso de diferentes colores para los

prefijos, palabras raiz y sufijos o silabas.

Sistemas de instruccion programada

Abordaje de lectura programada

Disefiado por Cynthia Buchanan y M. W. Sullivan, es una técnica lingiiistica fonética
secuencial en la cual los alumnos experimentan una secuencia de aprendizajes
buscando reforzar lo aprendido a través de la escritura.

Instruccién prescrita individualmente (ipi)

introducido por Glaser y Bolvin al comienzo de la década de 1960, se recomienda la
utiizacién de pruebas diagnoésticas que permitan detectar las habilidades de cada nifio.
El programa estd compuesto por archivos de matenrales coleccionados a partir de
fuentes comerciales, archivos de maestros y materiales de nueva construccién. Permite
un ritmo y una forma individual de resolucién de los problemas.

Aborda}e ideogréfico

Es un sistema en el que las figuras sustituyen la ortografia tradicional. Las figuras tienen
un significado obvio por lo que la lectura es mas facil.

Woodcock en 1967 produjo el Peabody Rebus Reading Program compuesto por tres
libros de trabajo programado y dos de lectura.

Libro 1 Incluye un vocabulario ideografico de 35 palabras e introduce las experiencias
basicas requeridas para el proceso de lectura. Se enfatiza el uso de pistas contextuales
para la identificacion de nuevas palabras.

Libro 2 Extiende el vocabulario ideografico a 88 palabras, se inciuyen experiencias de
andlisis esftructural y se continiia con la experiencia y la practica del uso de pistas
contextuales y experiencias generales en el proceso de la lectura.
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Libro 3 Introduce experiencias fonéticas para 6 consonantes y 10 combinaciones vocal-
consonante.

El vocabulario de lectura se extiende a 172 palabras, 122 de ellas se conocen como
palabras de deletreo. Los nifios desarrollan la comprension del hecho de que el
lenguaje escrito estd formado por palabras combinadas que permiten construir
oraciones y de que la estructura de ia oracion puede ser vanada.

Programa de open court
Presenta un fuerte elemento fonético y un mayor énfasis kinestésico-tactil que cualquier
otro texto basico de lectura.
Presenta tres componentes principales:

* Enseiiar a los nifios a leer y escribir independientemente hacia fines del primer

grado.

» Proveer selecciones de lecturas de calidad literaria y contenido gratificador.

= Permitir un programa de lenguaje total y correlacionado para su uso.
La escritura en el pizarrén, la lectura de pruebas y actividades auditivas se utilizan
desde el comienzo, esta basado en un ftaller donde los nifos participan
independientemente. El maestro guia las actividades discreta e indirectamente a través

de instrucciones y establece limites.

Programa DISTAR

El Direct instruction System for Teaching Arithmetic and Reading fue desarrollado por el
Institute for Research con Excepcional Children, de la Universidad de lllinois, por Carl
Bereiter y Siegfried Engelmann, disefiado principalmente como apoyo para nifios
negros en desventaja educativa. El programa estd disefiado para desarrollar aptitudes
necesarias para la lectura. El maestro forma parte activa y los niffos aprenden
rapidamente,

El programa incluye un alfabeto especial, ejercitacién de secuencias, mezclas, rimas,
seguimiento de instrucciones y un entrenamiento de aptitudes preceptiales visuales y

auditivas.
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Abordajes relacionado con Montessori
Preparacion para la lectura
= Los nifios comparan las letras del affabeto a través de la manipulacion de la letra
elaborada en papel lija.
= Se pide que compare las letras con copias exactas ubicadas en el interior de una
caja de divisiones.
» Seinduce a que observe las letras con atencion y las trace con i0s 0jos cerrados
= Se separan vocales y consonantes para que aprenda a reconocerias antes de
comenzar a leer.
= Realizan la copia al tiempo que dicen el sonido de la letra.
= El maestro pide al nifio una letra, el nifio debe encontrarla y dérsela al maestro.
* El maestro toma una letra y le pregunta ;qué es esto?, el nifio responde con &l
sonido de !a letra.

Montesson concluyd que los nifios pueden escribir si son entrenados en tres areas:
1. Como se siente la letra (Kinestésicamente).
2. Como se pronuncia.
3. Como se mueve un |apiz para trazarla apropiadamente.

Para la transicion a la lectura el maestro elabora tiras de papel sobre las que escribe
nombres de juguetes con ia finalidad de que los niiios, lean el nombre del juguete y lo
tomen para jugar con él, luego de que han aprendido las palabras por medio de los
juegos de palabras, se aprenden frases y oraciones evolucionando de simples a
complejas. Aunque la técnica de Montessori es estructurada, deja en libertad al nifio, en

cuanto que ie proveer muchos materiales de los cuales elegir.

Abordaje de respuesta ambiental

Técnica denominada de “la maquina de escribir automatizada” o de “la maquina de
escribir parlante”, debido a que utiliza dicho equipo. Esta técnica se desarrolldé a partir
de la labor de Omar Moore y Alan Anderson en 1967. El término respuesta ambiental
significa un ambiente con ritmo propio y una libre exploracién para la retroalimentacién
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de las acciones provocando descubrimientos interrelacionados en los aspectos fisico,

cultural y social del mundo.

Consta de cuatro etapas:

1. Exploracion libre, se le permite conocer la maquina y sabe que puede dejar de
hacerlo si lo desea.

2. Investigacion y comparacién, antes de entrar en contacto con la maquina se le
pintan las ufias de las manos de diferente color, el nific es observado con ia
finalidad de ver si logra la asociacién entre los colores de las ufias, las teclas de
la maquina y 1a respuesta de la maquina al producir el sonido de la letra que se
presiond.

3. Construccién de palabras, el nifio aprende a escribir palabras a través de la
copia de modelos y es reforzade por la maquina que va emitiendo ias palabras
escritas.

4. Lectura y escritura manual, el nifio escribe palabras y la maquina emite letra por
letra, con la finalidad de desarrollar un vocabulario de lectura,

Para escritura, el nifio escribe su propia historia utiizando la maquina
unicamente como maquina de escribir.
La maquina hace preguntas, lee oraciones y espera respuestas.

La comprension y el procedimiento de supresién de palabras (c/lose procedure)

En este métode las palabras son extraidas de lecturas. El maestro puede crear su
propio material o ufilizar historias extraidas de textos basicos u ofros textos de lectura
impresos.

Consiste en la supresién de palabras ubicadas en un lugar determinado de la secuencia

de un texto.

Sistemas eclécticos
Método de las experiencias integradas (integrated skills meted-ism)
Es un método para la enseiianza de la lectura.

Consiste en tres elementos:
*= Unidad de experiencias iniciales, se ensera a los nifios a nombrar figuras con

rapidez como preparacion para la ensefianza de palabras y la correspondencia
fonema-grafema, se le ensefia a nombrar figuras de izquierda a derecha para
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prepararlo para la lectura de oraciones y a responder con la palabra completa al
escuchar al maestro emitir los sonidos que la conforman, se promueve el
reconocimiento de ocho palabras seleccionadas previamente por su valor
emotivo para el nifio, con ellas se constituyen oraciones simples. Se enseiia el
sonido de dos consonantes utilizadas en relacion con una rima.

» [ecciones de experiencias integradas, se intentan hacer palabras e historias tan
significativas como sea posible,

= Lectura aplicada, se ofrece una seleccidbn de libros cuyo contenido esta
relacionado con las lecciones de experiencias integradas. (1)

En funcién de lo sefialado previamente puede afirmarse que el aprendizaje es un
procesc complejo que estd en constante construccion y es una condicion que esta
presente durante toda la vida; para llevarse a cabo de manera exitosa requiere de
diversos factores que lo propicien y faciliten: un sistema nervioso sano, un medio
ambiente adecuado, capacidad para reaccionar y dar respuesta ante estimulos extemos
y adecuado estado emocional. Cuando uno o mas de estos elementos no estan
presentes, se desencadena un problema de aprendizaje, situacion que dificulta el
acceso a la nueva informacion, al desempefio verbal y/o ejecutivo de diversas tareas o
habilidades, la imposibilidad de llegar de una manera eficaz y segura a un aprendizaje
significativo, asi como también el deterioro o lenta evolucidon de habilidades
neuropsicoidgicas que influyen en un bajo desempefio escolar y a largo plazo en un
deterioro de su calidad de vida.

Una de las teorias mas importantes es el constructivismo, el cual se basa en la premisa
de que el estudiante es un ser activo, es decir, la informacién que posee estad en
constante procesamiento, situacién que le permite construir nuevos conocimientos, esto
generalmente surge a partir de una situacién de conocimiento contradictoria, gracias a
la cual el sujeto se ve en la necesidad de encontrar respuestas a través de ia
investigacion y la reflexion, llegando asi a un conocimiento nuevo o a un aprendizaje

significativo.

Para que un aprendizaje se adquiera de manera eficaz y a corto plazo, toma un papel
fundamental la motivacion. El sujeto debe poseer el deseo, el animo y el gusto por
aprender con la finalidad de lograr propdsitos y metas especificas.
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Tomando en cuenta los modelos y propuestas de atencién a los problemas de
aprendizaje, se cuenta con teorias desarrolladas desde principios del siglo pasado, sin
embargo, aun en la actualidad se recurre en la practica diana a retomar algunos de sus

principios o sugerencias.

Sin duda los métodos han funcionado, sin embargo, en la actualidad la tecnologia esta
presente en la vida diaria. £l empleo de {as computadoras en diversos campos es una
realidad, por lo que su empleo como complemento en el tratamiento terapéutico es una
posibilidad que no puede dejarse de lado con el objetivo de disminuir el tiempo y

aumentar la eficiencia de la terapia.

La terapia tradicional se utiliza para atender a cientos de sujetos que presentan
problemas de aprendizaje, su principal propésito es estimular las areas en las que el
sujeto presenta deficiencias que le impiden tener un adecuado aprendizaje. La practica
mas comun consiste en la interaccion sujeto y terapista, a base de ejercicios
programados realizados bajo la supervision del terapista. Los materiales mas
cominmente utilizados en este proceso son cuadernos, actividades y juegos didacticos.
El proceso terapéutico en promedio tiene una duracibn de un afio, tiempo que
generalmente un sujeto logra superar su problema de aprendizaje.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

De acuerdo con la informacién obtenida en diversos articulos cientificos, se sugiere que
el uso de la computadora en situaciones de aprendizaje promueve y facilita el
conacimiento y empleo de nuevas técnicas que modifican el aprovechamiento escolar,
la motivacién y a actitud. De tal manera el uso de la computadora como herramienta en
el tratamiento de problemas de aprendizaje pudiera considerarse, ya que la
computadora permite la participacién activa del sujeto. Sin embargo, a la fecha no hay
un acuerdo definitivo en cuanto a su utilidad, ya que esta situacién no se ha evaluado
con la profundidad apropiada, por lo tanto se considera necesario investigar el empleo
de la computadora en el tratamiento de sujetos con problemas de aprendizaje;
considerando la condicién particular de estos sujetos se propone en primer término
ofrecerles un curso propedéutico sobre la computadora y su funcionamiento con la
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finalidad de evaluar el posible desarrollo de habilidades suficientes que le permitan

utilizarta come herramienta terapéutica durante su tratamiento.

Pregunta de investigacion
¢ Cuadl es el proceso de desarrolio de competencias para el manejo de la computadora
por sujetos con problemas de aprendizaje al ingresar a un programa de terapia?

OBJETIVO
Evaluar el desarrollo de competencias de los sujetos con problemas de aprendizaje

para el manejo de la computadora.

Objetivos especificos

* Elaborar un instructivo en el cual se explican los elementos y las funciones
de la computadora.

« [Evaluar el desarrollo de competencias y conccimientos para el manejo de la
computadora mediante examenes orales.

» Evaluar el desarrollo de competencias y conocimientos para el manejo de la
computadora mediante examenes escritos.

= Evaluar el desarrollo de habilidades y conocimientos para €l manejo de la
computadora mediante la observacion directa.

DESCRIPCION DE LA POBLACION

Participaron en el estudio 10 escolares de segundo y tercer grado de primaria, referidos
al INR de los centros escolares por bajo aprovechamiento. Los diagnbsticos se
elaboraron en el Instituto como retardo lectografico gnosico praxico de acuerdo a la
clasificacion de Azcoaga, J. (34)

Los sujetos asistieron a un curso propedeéutico para aprender a usar la computadora
dos veces a la semana durante dos semanas, cumpliendo un total de 4 sesiones de una
hora cada sesién. Aungue estos sujetos siguieron un programa de intervencién basado
en el empleo de programas de cdmputo, en este reporte sélo se presentan los datos
relativos a la competencia en el manejo de la computadora.
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Caracteristicas del grupo de estudio
Criterios de inclusion

= Sujetos con diagnoéstico confirnado de retardo lectografico gndsico praxico,

cursando segundo o tercer grado de primaria.
=  De ambos sexos.

* De todas las clases socioeconomicas (como variable a controlar).

« Con carta de consentimiento firmada por el padre o responsable.

Criterios de exclusion
» Sujetos con malformaciones congénitas mayores.
= Sujetos con enfermedad neurolégica activa.
s Sujetos con enfermedad sistémica mayor.

Criterios de eliminacién
»  Sujetos que no completaron las evaluaciones requeridas.

Tamano de la muestra
10 sujetos.

Tipo de estudio
Descriptivo.
Prospectivo.
Longitudinal.

Tipo de muestreo
De conveniencia.
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Variables

Variable

Definicién operativa

Escala de medicién

]

Sexo

Masculino o femenino.

Cualitativa nominal

Edad

Afos y meses cumplidos a la fecha de
ingreso a la investigacion.

Cuantitativa intervalo

| Grado escolar

Segln consignado en el expediente del INR.
Segundo o tercer aito de educacién primana.

Numeérica ordinal

Diagnéstico

Elaborado en el INR al ingreso del sujeto.

Cualitativa nominal

Problemas
sensoriales

Segun consignado en el expediente dei INR.

Cualitativa nominal

fntegracion
familiar

Segtin consignado en el expediente del INR
Integrado o desintegrado.

Cualitativa nominal

Dinamica
familiar

Segun consignado en el expediente del INR.
Buena, regular, mala.

Cualitativa ordinal

Tipo de familia

Segun consignado en el expediente del INR.
Nuclear ¢ extendida.

Cualitativa nominal

Antecedentes
familiares

Segun consignado en el expediente del INR.
Familiares con problemas de lenguaje,

aprendizaje 0 ambos.

Cuaiitativa nominal

Lugar que

ocupa en la

familia

Segln consignado en el expediente del INR.

Numérica ordinal

| Namero de

hermanos

Segun consignado en el expediente del INR.

Cuantitativa razén

Numero de

integrantes

Segln consignado en el expediente del INR.

Cuantitativa razén

de
estudios de la

Nivel

madre

Segun consignado en el expediente del INR.
Sin
preparatoria, carrera técnica.

estudios, primaria, secundaria,

Cualitativa nominal

Ocupacion de
la madre

Segun consignado en el expediente del INR.
Hogar, hogar y ventas, empleada, secretaria.

Cualitativa nominal
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Variable Definicién operativa Escala de medicién
Nivel de | Segun consignado en el expediente del INR. | Cualitativa nominal
estudios  del | Primaria, secundaria, preparatoria,

padre licenciatura.

[ Ocupacién del
padre

Segun consignado en el expediente del INR.

Vendedor, albadil, comerciante,
desempleado, empleado, chofer, obrero,
jubilado.,

Cualitativa nominal

Adicciones del
padre

Segan consignado en el expediente del INR.
Alcohol o tabaco, alcohol y tabaco.

Cualitativa nominal

Adicciones de

Segun consignado en el expediente del INR.

Cualitativa nominal

la madre Alcohol o tabaco, alcohol y tabaco.
Morbilidad Segln consignado en el expediente del INR. Cualitativa nominal
Hipertensién, trabajo de parto inefectivo,
problemas emocionales, aborto en embarazo
gemelar, aborto, ninguno.
Tipo de parto Segln consignado en el expediente del INR. Cualitativa dicotémica
Normal o cesarea.
Eventos Segun consignado en el expediente del INR. Cualitativa nominal
perinatales Ninguno, trabajo de parto inefectivo, cianosis
perinatal.
Tiempo de | Seguin consignado en el expediente del INR. Cualitativa dicotémica
gestacién A término, prematuro.
Peso al nacer | Segin consignado en el expediente del INR. Cuantitativa intervalar
Lianto y | Segtin consignado en el expediente del INR. Cualitativa dicotomica
respiracion
espontaneos
Desarrollo Segun consignado en el expediente del INR. | Cualitativa dicotomica
psicomotor Normal o con retraso.

Desarrollo del
lenguaje

Segun consignado en el expediente del INR.
Normal o con retraso.

Cualitativa dicotémica

Memoria

Segun consignhado en el expediente del INR,
Adecuada o inadecuada.

Cualitativa dicotomica
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Variable Definicién operativa Escala de medicion

Analisis Segun consignado en el expediente del INR. Cualitativa dicotémica
Adecuado o inadecuado.

Nocioén Segun consignado en el expediente del INR. Cualitativa dicotomica

temporal Adecuada o inadecuada.

Nocién Segtn consignado en el expediente del INR. Cualitativa dicotémica

espacial Adecuada e inadecuada.

Coordinacion Segun consignado en el expediente del INR. Cualitativa dicotémica

gruesa Adecuada e inadecuada.

Coordinacién Segln consignado en el expediente del INR. Cualitativa dicotémica

fina Adecuada e inadecuada.

Disortografia Segun consignado en el expediente del INR. | Cualitativa dicotémica

en escritura Presente o no presente.

Manejo Segun consignado en el expediente del INR. Cualitativa dicotémica

espacial en | Adecuado e inadecuado.

escritura

‘Omite en | Segun consignado en el expediente del INR. Cualtitativa dicotdmica

escritura Presente o no presente,

Sustituye  en | Segun consignado en el expediente del INR. Cualitativa dicotémica

escritura Presente o no presente.

Traspone en | Segun consignado en el expediente del INR. Cualitativa dicotémica

escritura Presente 0 no presente.

Contamina en | Segun consignado en el expediente de INR. Cualitativa dicotémica

escritura Presente o no presente.

Disgrafias en | Segun consignade en el expediente del INR. Cualitativa dicotémica

escritura Presente o no presente.

Tipo de lectura

Sequn consignado en el expediente del INR.

Cualitativa nominal

uectura

t‘:‘;i sustituye o no sustituye.

Bradiléxica, deletreada, silabeada,

disprosédica.
Omite en | Segun consighado en el expediente del INR. Cualitativa dicotoémica
lectura Si omite © no omite.
Sustituye  en | Segln consignado en el expediente del INR. Cualitativa dicotomica
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Variable

Definicién operativa

Escala de medicién

Puntuacidn en

Segun consignado en el expediente de! INR.

Cualitativa dicotomica

espacial en el
calcuio

Adecuada o deficiente.

lectura Respeta puntuacién u omite puntuacion.

Comprension Seguan consignado en el expediente del INR. | Cualitativa dicotdmica
de lectura Buena o deficiente.

Apoyo  digital | Segin consignado en el expediente del INR. | Cualitativa dicotémica
en la lectura Requiere o no requiere.

Célculo Segun consignado en el expediente del INR. Cualitativa dicotémica
valorable Valorable o no valorable.

Operaciones Segln consignado en el expediente del INR. | Cualitativa nominal
basicas Suma, resta, multiplicacion.

deficientes |

Organizacion Seguin consignado en el expediente del INR. Cualitativa dicotémica

Reconoce
simbolos de
operaciones
basicas

Segun consignado en el expediente del INR.

Adecuado o confusion.

Cualitativa dicotémica

Cl verbal

Segun consignado en el expediente del INR.

Cuantitativa intervalo

Cl ejecutivo

Segtin consignado en el expediente del INR.

Cuantitativa intervalo

Cl! total

Segun consignado en el expediente del INR.

Cuantitativa intervalo

" Prueba Bender

Seqgan consignado en el expediente del INR.

Cuantitativa intervalo

Evaluacion
Figura humana

Segun consignado en el expediente del INR.

Cuantitativa intervalio

Voz alta, voz baja, requiere ayuda.

Indicadores Segun consignado en el expediente del INR. Cualitativa nominal
emocionales

Modo de | Registrado al momento de la lectura del | Cualitativa nominal
lectura instructivo.

Tiempo de
lectura

Registrado al momento de la lectura del

instructivo.
5 minutos, 7 minutos, 13 minutos.

Cuantitativa razén
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Variable Definicién operativa Escala de medicién
Examen Calificacién registrada en la primera sesion. Cuantitativa ordinal
escrito uno OCa10.
Examen Calificacién registrada al inicio de la segunda Cuantitativa ordinal
escrito dos | sesion,
inicial 0a10.
Examen Calificacién registrada al final de la segunda | Cuantitativa ordinal
escrito dos | sesion.
final 0a10.
Examen Calificacion registrada al inicio de la tercera | Cuantitativa ordinal
escrito tres | sesion.
inicial 0a10.
Examen Calificacion registrada al final de la tercera | Cuantitativa ordinal
escrito tres | sesion.
final 0a10.
Examen Calificacién registrada al inicio de la cuarta | Cuantitativa ordinal
escrito  cuatro | sesion.
inicial 0a10.
Examen Calificaciéon registrada al final de la cuarta A Cuantitativa ordinal
escrito cuatro | sesion.
final 0a10.
Examen oral | Calificacién registrada al inicio de la primera | Cuantitativa ordinal
uno sesion.
0a10.
Examen oral | Calificacién registrada al inicio de la segunda | Cuantitativa ordinal
dos sesion.
0a10.
Examen oral | Calificacion registrada al inicio de la tercera | Cuantitativa ordinal
tres sesion.
0a10.
Examen oral | Calificacion registrada al inicio de la cuarta Cuantitativa ordinal
cuatro sesion.
LO a10.
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Variable

Definicién operativa

Escala de medicién

de
elementos que

Numero

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacién sesién por

Cuantitativa ordinal

nombra y | sesibn sobre el uso y funciones de la

sefiala sesion | computadora.

uno Oa7.

Nimero de | Registro obtenido en la guia de observacién | Cuantitativa ordinal

elementos que

para el seguimiento y evaluacién sesion por

nombra y | sesibn sobre el uso y funciones de Ila

sefiala sesion | computadora,

dos 0a7.

Namero de | Registro obtenido en la guia de observacién | Cuantitativa ordinal

elementos que

para el seguimiento y evaluacion sesion por

nombra y | sesibn sobre el uso y funciones de la

sefiala sesion computadora.

tres Oa7.

Namero de | Registro obtenido en la guia de observacion | Cuantitativa ordinal

elementos gue

para el seguimiento y evaluacion sesién por

nombra y | sesion sobre el uso y funciones de la
sefiala sesién | computadora.
cuatro Oa7.
Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacién | Cualitativa dicotémica
sabe funciones | para el seguimiento y evaluacion sesion por
del teclado | sesion sobre el uso y funclones de la
sesion uno computadora.
Si lo hace o no lo hace.
Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacion | Cualitativa dicotémica

sabe funciones
del
sesion dos

teclado

para el seguimiento y evaluacién sesion por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si lo hace o no lo hace.
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Variable

Definicion operativa

Escala de medicion

Localiza y
sabe funciones

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacion sesién por

Cualitativa dicotdémica

del teclado | sesibn sobre el uso y funciones de la
sesion tres computadora.
Si lo hace o no lo hace.
Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacién | Cualitativa dicotémica
sabe funciones | para el seguimiento y evaluaciéon sesion por
del teclado | sesibn sobre el uso y funciones de la
sesién cuatro computadora.
Silo hace o no lo hace.
Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacion | Cualitativa dicotémica
sabe funciones | para el seguimiento y evaluaciéon sesion por
del mouse | sesibn sobre el uso y funciones de la
sesién uno computadora.
Silo hace o no lo hace.
Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacién | Cualitativa dicotomica

sabe funciones

para el seguimiento y evaluacién sesién por

del mouse | sesibn sobre el uso y funciones de la
sesion dos computadora.
Silo hace o no lo hace.
Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacion | Cualitativa dicotomica

sabe funciones

para el seguimiento y evaluacion sesion por

del mouse | sesiébn sobre el uso y funciones de la
sesion tres computadora.
Silo hace o no lo hace.
Locaiiza y | Registro obtenido en la guia de observacién | Cualitativa dicotomica

sabe funciones
del
sesion cuatro

mouse

para el seguimiento y evaluacién sesién por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si lo hace ¢ no lo hace.
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Escala de medicién

Variable Definicién operativa
Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacion | Cualitativa dicotomica
sabe funciones | para el seguimiento y evaluacion sesion por
del CPU | sesion sobre el uso y funciones de la
sesion uno computadora.
Si lo hace o no lo hace.
Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacién | Cualitativa dicotdmica
sabe funciones | para el seguimiento y evaluacién sesion por
del CPU | sesibn sobre el uso y funciones de la
sesion dos computadora.
Si io hace o no lo hace.
Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacién | Cualitativa dicotomica
sabe funciones | para el seguimiento y evaluacion sesion por
del CPU | sesibn sobre el uso y funciones de la
sesion tres computadora.
Si lo hace o no lo hace,
Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacion | Cualitativa dicotomica
sabe funciones | para el seguimiento y evaluacion sesion por
del CPU | sesibn sobre el uso y funciones de la

sesion cuatro

computadora.
Si lo hace ¢ no lo hace.

Localiza y
sabe funciones

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacion sesion por

Cualitativa dicotomica

del monitor | sesién sobre el uso y funciones de la
sesion uno computadora.
Si lo hace o no lo hace.
Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacién | Cualitativa dicotomica

sabe funciones
del
sesién dos

monitor

para el seguimiento y evaiuacion sesiéon por
sesiobn sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si lo hace o no lo hace.
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Variable

Definici6én operativa

Escala de medicién

Localiza y
sabe funciones
del
sesion tres

monitor

Registro obtenido en la guia de observacion
para e| seguimiento y evaluaciéon sesién por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora,

Silo hace o no lo hace.

Cualitativa dicotémica

Localiza y
sabe funciones
del
sesion cuatro

monitor

Registro obtenide en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluaciéon sesion por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si lo hace 6 no lo hace.

Cualitativa dicotémica

Localiza y
sabe funciones

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacion sesioén por

Cualitativa dicotdmica

de la | sesion sobre el uso y funciones de la

impresora computadora.

sesion uno Si lo hace 0 no lo hace.

Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacion ! Cualitativa dicotomica
sabe funciones | para el seguimiento y evaluacion sesioén por

de la  sesion sobre el uso y funciones de la

impresora computadora.

sesion dos Si lo hace o no lo hace.

Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacion | Cualitativa dicotomica
sabe funciones | para €l seguimiento y evaluacion sesién por

de la | sesion sobre el uso y funciones de la

impresora computadora.

sesion tres Si lo hace o no lo hace.

Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacion | Cualitativa dicotémica
sabe funciones | para el seguimiento y evaluacién sesion por

de la | sesibn sobre el uso y funciones de la

impresora computadora.

sesion cuatro

Silo hace o no lo hace.
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Variable

Definicion operativa

Escala de medicion

Localiza y
sabe funciones
de las bocinas

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacién sesion por
sesiébn sobre el uso y funciones de la

Cualitativa dicotémica

sesidn uno computadora.
Si lo hace o no lo hace.
Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacion | Cualitativa dicotémica

sabe funciones
de las bocinas

para el seguimiento y evaluacién sesién por
sesibn sobre el uso y funciones de Ia

sesién dos computadora.
Si lo hace o no lo hace.
Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacién | Cualitativa dicotomica

sabe funciones
de las bocinas

para el seguimiento y evaluacién sesién por
sesibn sobre el uso y funciones de la

sesion tres computadora.
Silo hace o no lo hace.
Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacion | Cualitativa dicotomica

sabe funciones
de las bocinas
sesion cuatro

para el seguimiento y evaluacion sesién por
sesion sobre el uso y funciones de Ila
computadora.

Silo hace o no lo hace.

Cualitativa dicotomica

Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacion

sabe funciones | para el seguimiento y evaluacion sesion por

del floppy | sesiébn sobre el uso y funciones de la

$esion uno computadora.

Si lo hace o no lo hace.

Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacién | Cualitativa dicotémica
sabe funciones | para el seguimiento y evaluacion sesién por

del floppy | sesibn sobre el uso y funciones de la

sesion dos computadora.

Silo hace 0 no lo hace.
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Variable

Definicion operativa

Escala de medicién

Localiza y
sabe funciones

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacién sesién por

Cualitativa dicotomica

del floppy | sesién sobre el uso y funciones de la
sesion tres computadora.
Si lo hace o no lo hace.
Localiza y | Registro obtenido en la guia de observacién | Cualitativa dicotémica
sabe funciones | para el seguimiento y evaluacién sesion por
del floppy | sesibn sobre el uso y funciones de la
sesién cuatro computadora.

Si lo hace o no lo hace.

Asesoria para
prender la
computadora
sesion uno

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacion sesion por
sesidbn sobre el uso y funciones de la
computadora.

Sila requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotémica

Asesoria para
prender la
computadora
sesion dos

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacion sesion por
sesion sobre el uso y funciones de I|a
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotémica

Asesoria para
prender la
computadora
sesioén tres

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacion sesion por
sesion sobre el uso y funciones de Ila
computadora.

Si ia requiere 0 no ia requiere.

Cualitativa dicotomica

Asesoria para
prender la
computadora
sesion cuatro

Registro obtenido en la guta de observacion
para el seguimiento y evaluacion sesién por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere 0 no la requiere.

Cualitativa dicotémica
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Variable

Definicién operativa

Escala de medicién

Asesoria para
usar el mouse

sesion uno

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacién sesién por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotomica

Asesoria para
usar el mouse

sesién dos

Registro obtenido en |la guia de observacién
para el seguimiento y evaluaciéon sesion por
sesion sobre el uso y funciones de Ila
computadora.

Si la requiere 0 no la requiere.

Cualitativa dicotémica

Asesoria para
usar &l mouse

sesion tres

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacion sesion por
sesion sobre el uso y funciones de Ia
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotomica

Asesoria para
usar el mouse
sesién cuatro

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluaciéon sesién por
sesibn sobre el uso y funciones de la
computadora,

Si la requiere 0 no la requiere.

Cualitativa dicotomica

Asesoria para
usar el teclado
s$esion uno

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacién sesion por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotémica

Asesoria para
usar el teclado
sesién dos

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacion sesion por
sesiobn sobre el uso y funciones de fla
computadora.

Si ia requiere 0 no la requiere.

Cualitativa dicotémica
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Variable

Definicién operativa

- | Escala de medici6n

Asesoria para
usar el teclado
sesion tres

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacion sesién por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotdmica

Asesoria para
usar ¢l teclado
sesién cuatro

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacién sesién por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotémica

Asesoria para
entrar al
programa
sesion uno

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacién sesion por
sesibn sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotdmica

Asesoria para
entrar al
programa
sesion dos

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacion sesién por
sesidbn sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotémica

Asesoria para
entrar al
programa
sesion tres

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacién sesion por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotdmica

Asesoria para
entrar al
programa
sesion cuatro

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacién sesién por
sesibn sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotomica
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Variable

Definicién operativa

Escala de medicién

Asesoria para
ejecutar el
programa
sesién uno

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacién sesion por
sesién sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotdmica

Asesoria para
ejecutar el
programa
sesion dos

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacion sesion por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotémica

Asescria para
ejecutar el
programa
sesion tres

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacién sesion por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora,

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotémica

Asesoria para
ejecutar el
programa
sesion cuatro

Registro obtenide en ia guia de observacion
para el seguimiento y evaluacion sesion por
sesion sobre el uso y funciones de ia
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotdrmica

Asesoria para
salir del
programa

$esion uno

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacién sesién por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotémica

Asesoria para
salir del
programa

sesion dos

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacién sesion por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotémica
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Variable

Definicién operativa

Escala de medicion

Asesoria para
salir del
programa

sesion tres

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacién sesidén por
sesidbn sobre el uso y funciones de ia
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotoémica

Asesoria para

saiir del
programa
sesion cuatro

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacién sesién por
sesidbn sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotémica

Asesoria para
del

sistema sesion

salir

uno

Registro obtenido en la guia de observaciéon
para el seguimiento y evaluacién sesién por
sesibn sobre el uso y funciones de |la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotomica

Asesoria para
salir del
sistema sesién
dos

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacién sesién por
sesibn sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotémica

Asesoria para
del
sistema sesitn

salir

tres

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacién sesion por
sesibn sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotémica

Asesoria para
salir del
sistema sesién
cuatro

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacién sesioén por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o0 no la requiere.

Cualitativa dicotémica
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Variable

Definicion operativa

Escala de medicién

Asesoria para
apagar la
computadora
sesion uno

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacion sesién por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotémica

Asesoria para
apagar la
computadora
sesién dos

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacién sesion por
sesidon sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotémica

Asesoria para
apagar la
computadora
sesion tres

Registro obtenido en la guia de observacién
para el seguimiento y evaluacién sesién por
sesion sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotomica

Asesoria para
apagar ia
computadora
sesidn cuatro

Registro obtenido en la guia de observacion
para el seguimiento y evaluacion sesioén por
sesién sobre el uso y funciones de la
computadora.

Si la requiere o no la requiere.

Cualitativa dicotémica

instrumentos

= Expediente clinico y diagndstico realizado por el Servicio de Diagnéstico del
Instituto Nacional de Rehabilitacion.
» Examen escrito sobre funciones y elementos de la computadora. El examen
consistié en un total de 10 preguntas, para evaluar los conacimientos sobre los
elementos de la computadora y su funcién. Los examenes se aplicaron al inicio

de las 4 sesiones y al final de las sesiones 2, 3 y 4.
= Formato de examen oral sobre funciones y elementos de la computadora. E!
examen consisti6 en un total de 8 preguntas, para evaluar los conocimientos
sobre los elementos de la computadora y su funcion. Los examenes se aplicaron

después del examen escrito una vez por sesion.
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»  (Guia de observacion para el seguimiento y evaluacién sesién por sesién sobre el

uso y funciones de la computadora. Se registraron las observaciones en el

transcurso de las cuatros sesiones.

Procedimientos

1.

3.

Seleccién de la poblacién, sujetos diagnosticados con retardo lectogréfico
gnosico praxico.

Junta informativa con los padres de familia sobre el proyecto de
investigacion y firma de la carta de consentimiento informado (anexo 1).
Curso propedéutico para aprender a usar ia computadora.

a. Primera sesion. lectura del instructivo sobre elementos y funciones de Ia

computadora (anexo 2), examen escrito sobre los elementos y funciones
de la computadora {anexo 3), evaluacién oral sobre el reconocimiento de
los elementos y funciones (anexo 4). Estando sentados frente a la
computadora, se les demuestra el encendido del equipo, entrada al
sistema, ingreso a un programa educativo para computadora (Imagina y
crea con Pipo), registro de su nombre en el programa usando el teclado,
ingreso a las funciones del programa a través del mouse, asesoria para
salir del programa, salir del sistema y apagar el equipo. Registro del
desempeno de los sujetos en las hojas de la guia de observacién para el
seguimiento y evaluacion sesién por sesidn sobre el uso y funciones de
la computadora (anexo 5).

. Segunda sesién: examen escrito sobre elementos y funciones, examen

oral sobre los elementos y funciones; explicacion rapida sobre los
elementos evaluados. Estando ellos frente a la computadora, se les pide
que repitan el procedimiento de la primera sesion desde el encendido del
equipo, dando asesoria cuando el sujeto lo solicita o cuando se observa
duda. Se ingresa al programa educativo para computadora, interactian
con el programa, salen del programa, del sistema y apagan el equipo,
procurando que lo hagan ellos solos. Se termina la sesion con examen
escrito sobre elementos y funciones de la computadora. Registro del
desempefio de los sujetos en las hojas de la guia de observacién para el
seguimiento y evaluacion sesion por sesién sobre el uso y funciones de

la computadora.
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¢. Tercera sesion: examen escrito sobre elementos y funciones, examen
oral sobre elementos y funciones, explicacion rapida sobre los elementos
y funciones estando ellos sentados frente a la computadora, se les pide
que repitan los procedimientos de las sesiones anteriores sobre
encendido del equipo, utilizacion del programa, salida del sistema y
apagado del equipo. Examen escrito sobre elementos y funciones de la
computadora. Registro del desempefio de los nifos en las hojas de la
guia de observacion para el seguimiento y evaluacién sesidn por sesion
sobre el uso y funciones de la computadora.
d. Cuarta sesion: se repiten los pasos de las sesiones anteriores.
4. Calificacion y registro de los resultados de los exadmenes escritos, orales y
de la guia de observacién para el seguimiento y evaluacién sesién por
sesion sobre el uso y funciones de la computadora.

Consideraciones éticas

Para cumplir con los principios éticos de investigacién de la declaracién de Helsinki
adaptada por la dieciocho Asamblea Meédica Mundial (AMM) Helsinki Finiandia, junio
1964, y actualizada en ia veintinueve reunion de la AMA, Tokio Japdn, octubre 1975 y
en su cincuenta y dos Asamblea General en Edimburgo Escocia en octubre de 2000,
esta investigacion respeta los principios basicos de los numerales 8, 10, 14, 22, 23 y 24
y con base al reglamento de la Ley General de Salud en materia de investigacién en
salud del 26 de enero de 1982, la presente investigacién se suscribe en el Tituio
Segundo, Capitulo I, Articulo 14 numeral V, en donde se especifica que se contara con
el consentimiento informado por escrito del representante legal de cada nifio.

La presente investigacién se considera como una investigacion con riesgo minimo
segun el articulo 17 en su numeral |, ya que se realizaran pruebas diagndsticas en los
nifios y tratamientos rutinarios.

Analisis estadistico

Como el presente estudio fue descriptivo y las variables generaimente dicotdmicas, la
informacion se presenta con los datos brutos.

Se genera un conglomerado de datos de severidad y posteriormente un conglomerado
por dificultad en funciones neuropsicoidgicas para analizar la informacion.
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RESULTADOS

Caracterizacion del grupo estudiado
El grupo se conformé por cinco sujetos del sexo femenino y cinco sujetos del sexo
masculino. Cinco cursaban segundo grado de primaria y cinco mas cursaban tercer

grado de primaria. Seis contaban con 8 anos de edad y cuatro con 9 afios de edad al

momento del estudio.

En el cuadro 1 se presentan ias caracteristicas de los sujetos estudiados de acuerdo

con edad, grado, sexo, escolaridad, lateralidad y problemas sensoriales.

Cuadro 1. Perfil ds los su)stos estudiados

paciente | edad rado sexo | escuela | lateralidad probiemas sensoriales
ALMG 9 tercero F oficial diestra visuales
ABF 8 segundo M oficial diestra -
JSVS 9 segundo F oficlal diestra -
CSMA 8 segundo M oficial diestra -
DAST 8 segundo M oficial diestra visuales
VNR 9 tercero M oficial diestra -
VHC 8 segundo F oficial diestra visuales
MAAF g tercero F oficial diestra visuales
LYHE 8 tercero F oficial diestra -
CERV 9 tercero M oficial diestra visuales

En el cuadro 2 se presentan las caracteristicas del grupo familiar de acuerdo con la

integracién del grupo familiar, la dindmica famifiar, familia nuclear o extendida, nimero

de integrantes, antecedentes familiares, orden al nacimiento y numero de hermanos.
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Cuadro 2. Caracteristicas del grupo familiar

paciente nucleo dindmica familia nimero de | antecedentos lugar nimero de
familiar familiar extandida | integrantes familiares que hermmanos
ocupa
ALMG imegrade regular no 8 - 2°de 4 3
ABF integrado mala no 5 - 3°de3 2
JSVS integrado mala no 7 hermano con 4°de 5 4
problema de
aprendizaje
CSMA integrado mala si 6 padre con 1°de2 1
problema de
aprendizaje
DAST inegrado mala no 6 - 2°de 3 2
VNR integrado adecuada no 4 - 2°de2 1
VHC integrado reguiar si i hermano con ¥Fde3 2
problema de
lenguaje y
aprendizaje
MAAF integrado adecuada si 12 - S°deb 4
LYHE | desintegrado mala no 4 - 2°de 3 1
CERV | desintegrado mala si 5 tlo materno con | 2°de 2 1
problema de
lenguaje

En el cuadro 3 se presenta el perfil del padre y de la madre por nivel de estudios,

ocupacion y adicciones.

Cuadro 3. Caracterizacion de los padres

nivel de ocupacion nivel de ocupacién | alcoholo alcohol o
paciente estudios madre estudios padre tabaco tabaco
madre padre padre madre
ALMG preparatoria hogar preparatoria vendedor no no
ABF secundaria hogar y primaria aibafil no no
ventas
JSVS primaria hogar primaria comerciante no no
CSMA primaria hogar y bachifler desempleado alcohol alcohol
ventas tabaco tabaco
DAST secundarna empleada preparatoria empleado no aicohol
ocasional
VNR primariza hogar secundaria chofer no no
VHC sin estudios hogar secundaria obrero no no
MAAF preparatoria hogar licenciatura jubilado no ne
LYME | camera técnica secretaria secundaria no hay datos tabaco alcohol
tabaco
CERV preparatoria empleada no hay datos no hay datos no hay tabaco
dates
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En el cuadro 4 se presentan los eventos perinatales registrados en el expediente.

Morbilidad, tipe de parto, eventos perinatales, tiempo de gestacion, peso al nacer, llanto

y respiraciéon espontaneos.

Cuadro 4. Eventos perinatales

paciente | morblidad tipo de eventos tiempo peso {lanto y
parto perinatales de al respiracién
gestacién | nacer | espontineos
ALMG presién alta cesarea ninguno a término sin si
datos
ABF trabajo de cesarea trabajo de a término 2500 si
paro parto
inefectivo inefectivo
JSVS ninguno normat ninguno a témino sin si
datos
CSMA problemas normal ninguno a térming 2600 si
emocionales
pot
agresiones
DAST ninguno cesarea cianosis a término sin no
perinatal datos
VNR ninguno normal ninguno a término sin si
dates
VHC ninguno normal ningunro a término sin si
datos
MAAF embarazo cesarea ninguno a terming 2400 sl
gemelar
aborto al
mes y medio
LYHE ninguno cesarea ninguno prematuro | 2700 8i
CERY | amenazade normal ninguno a termino 3900 sl
aborto

Evaluacidon neuropsicoldgica del grupo de estudio
Esta evaluacion fue realizada por el departamento de
correspondiente al area de neuropsicologia.

Memoria

diagnéstico del Instituto

3 sujetos presentaron memoria adecuada y 7 sujetos memoria inadecuada.

inadecuada

adecuada

Grifico 1. Representackin de la memoria en ¢l grrpo de estudio
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Andlisis

4 sujetos presentaron una capacidad de analisis adecuada y 5 sujetos una capacidad

de andlisis inadecuada.

nadecusdo inadecuade

| .

Grifico 2 Reprasentacidn de andlisls en el grupo de estudio

Nocién temporal

7 sujetos presentaron una nocién temporal adecuada y 3 sujetos inadecuada.

. inadgcuada
l Inadecuada| L

! adecuady
| adecuada )

Grifico 3. Represantaclén de la nocidn tamporal en el grupo de estudio

Nocién espacial
7 sujetos presentaron una nocién espacial adecuada y 3 sujetos inadecuada.

inadecuada
nadecuada ; |

adecuada
adecuada

Gréfico 4. Represeniacidn de la nockin eapacial en el grupo de estudio
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Coordinacién gruesa

8 sujetos presentaron una coordinacién gruesa adecuada y 2 sujetos inadecuada.

adecuads

T s

: adecuada

Gréfico 5. Representacién de la coordinackdn gruesa en o grupe de estudio

CoordInacion fina

5 sujetos presentaron una coordinacion fina adecuada y 5 sujetos inadecuada.

inadecuada

adecuada

inadecuada

Qrifico 6. Representacion de la coordinackin fina en el grupo de estudio

En el cuadro 5 se presentan los resultados de [a evaluacién neuropsicologica. Memona

analisis, nocion temporal, nocién espacial, coordinacion gruesa y coordinacion fina.

Cuadro 5. Valoracion neuropsicologica

paciente | memoria | andlisis nocién nocién | coordinacién | coordinacién
temporal | espacial gruesa fina
ALMG adecuada | adecuado | adecuada | adecuada adecuada inadecuada
ABF inadecuada | inadecuado | Inadecuada | inadecuada inadecuada inadecuada
JSVS lnadecuada | adecuado adecuada adecuada adecuada adecuada
CSMA | inadecuada | inadecuado | adecuada | adecuada adecuada adecuada
DAST | inadecuada | adecuado | adecuada | inadecuada adecuada inadecuada
VNR adecuada | inadecuado | adecuada | adecuada adecuada adecuada
VHC inadecuada | inadecuado | inadecuada | adecuada inadecuada inadecuada
MAAF | inadecuada | adecuado | inadecuada | inadecuada adecuada adecuada
LYHE | inadecuada | inadecuado | adecuada | adecuada adecuada inadecuada
CERV adecuada | adecuado | adecuada | adecuada adecuada adecuada
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Evaluacién del lenguaje escrito en el grupo de estudio
Esta evaluacion fue realizada por el departamento de diagnéstico del instituto.

Disortografias en el lenguaje escrito
Todos los sujetos presentaron disortografias en la escritura.

2.25 -

2

1.75 —

1.5

125 -

Pl

Q.75 -
Gtifica 7. Representackin de las disoftegrafias en el lenguaje escrito del grupo de estudio

Manejo espacial en el lenguaje escrito
2 sujetos presentaron manejo espacial adecuado y 8 inadecuado en el lenguaje escrito.

=

inadecundo|

Insdecuado

S

adecuado

Giéfico B. Representacion del manejo eapaclal en el lenguajle escite del grupe de astudic

Omisiones en el lenguaje escrito
‘8 sujetos presentaron omisiones en la escritura y 2 no las presentaron.

=

LS

Gréfico 5, Representacin de omisiones en el lenguafe escrito ded grupo de estudlo
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Sustituciones en el lenguaje escrito

8 sujetos presentaron sustituciones en la escritura y 2 no las presentaron.

L]

Grifico 10, Representacién de sustituclones en el lenguaje escrito del grupo de estudio

Trasposiciones en el lenguaje escrito
3 sujetos presentaron trasposiciones en la escritura y 7 no las presentaron,

Grafico 11. Represantaciin de trasposiclones en el lenguaje escrito del grupo de estudlo

Contaminaciones en el lenguaje escrito

5 sujetos presentaron contaminaciones en la escritura y 5 no las presentaron.

—

QOrifico 12 Representackén de contaminaciones en e lenguaje escrite ded grupo de estudio
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Disgrafias en el lenguaje escrito
7 sujetos presentaron disgrafias en la escritura y 3 no las presentaron.

Gréfico 13. Repressntacion de las disgratTas en &l lenguaje esctito del grupo de estudio

En el cuadro 6 se presentan ios resultados de la evaluacion del lenguaje escrito.

Disortografias, manejo espacial en la escntura, omision, sustitucion, trasposicitn,

contaminacion y disgrafias

Cuadro 6. Evaluaclon del lenguaje ascrito

paciente | disortografias | manejo omisién | sustitucion | trasposicién | contaminacién | disgrafias
espacial

ALMG si adecuado si si si no no
ABF si inadecuado g 8i no no 8
JSVS &l inadecuado &i si no 8i si
CSMA st inadecuado si si ne sl s
DAST sl inadecuado sl s no no si
VNR sl inadecuado no ho no no no
VHC si adecuado si si no si si
MAAF si Inadecuado si st sl no no
LYHE si inadecuado si si si si 8i
CERV si inadecuado no no no si si

Evaluacién de la lectura en el grupo de estudio

Esta evaluacion fue realizada por el departamento de diagnodstico del Instituto.
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Tipo de lectura

4 sujetos realizaron lectura bradiléxica, 2 sujetos realizaron lectura deletreada, 1 sujeto

iectura disprosddica y 3 lectura silabeada.

sllabaada

disprosddica

delotreada

bracikéxica

|disprosadica

D deletreada

sllabeada
]

bradiléxica

Grifico 14. Representackin del tipo de jectura en o grupo de estudio

Omisién en lectura

6 sujetos presentaron omisiones en la lectura y 4 no las presentaron

Grifico 15. Representacion de omistones en la lectura del grupo de estudio

Sustitucion en la lectura

9 sujetos presentaron sustituciones en lectura y 1 sujeto no.

{

2254
.y
1.75 4

1.5

0.7

Grifico 16. Representackin de sustitucioned en la lecture de grupo de estudlo
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Respeto en la puntuacién de la lectura
5 sujetos respetaron ia puntuacién en la lectura y 5 sujetos no respetaron la puntuacion.

respeta | .

Bl

L

respeta

Grifico 17. Repreasntiacién del respeto a la puntuacidn en ia lectura dad grupo da estudlo

Comprension de lectura

Todos los sujetos presentaron deficiente comprension de lectura.

-

deficisnte

Grifico 1B, Representacitn de la compreneidn en ta kectura del grupo de estudlo

Apoyo digital durante la lectura

2 sujetos requirieron del seguimiento de la iectura con el dedo y 8 sujetos no recurrieron

a este apoyo.

Grifico 19. Represntacion del epoyo digitel durente |a lectura ded grupo de estudic
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En el cuadro 7 se presentan los resultados de la evaluacion de la lectura. El tipo de

lectura, presencia de omisiones, sustituciones, respeto de puntuacién, comprensién de

lectura y necesidad de apoyo digital durante |a lectura.

Cuadro 7. Evaluacién de la lactura

paclente tipo omite | sustituye | puntuacién | comprensién | apoyo digital
ALMG bradlléxica no no respeta deficiente no
ABF deletreada si si omite deficlents no
JSVS deletreada si si omite deficiente no
CSMA silabeada si sl omite deficlente si
DAST | disprosddica &l si respeta deficlente si
VNR bradiléxica no si respeta deficiente no
VHC bradiléxica 8i 8i omite deficiente no
MAAF sllabeada si si respeta deficiente no
LYHE silabeada no si respeta deficiente no
CERV bradiléxica no si omite deficlente no

Evaluacion del calculo en el grupo de estudio
Esta evaluacion fue realizada por el departamento de diagnéstico del Instituto

Célculo valorable
Ei céalculo fue valorable en 9 sujetos y en 1 de los sujetos no fue posibie al no resolver

ninguna de las operaciones.

C 2

16n dal célcule en el grupo de estudlo

Grifico 20, Rep

n de la vat

Operaciones basicas deficientes en célculo
1 de los sujetos presentd deficiencia en la multiplicacion, 1 sujeto presentd deficiencia
en resta, 5 sujetos presentaron deficiencias en resta y multiplicacion, 1 presentd

deficiencias en suma y resta, 1 presentd deficiencias en suma, resta y multiplicacion y 1

sujeto no fue posible evaluario.
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r— .
suma resta multiplicackan 1l —lu| |sums resta muttiplicackbe
=+ e Fuma resta
suma resta
‘ L |
mutiplicacién O S Pk regta muliplicackin
resta
no valorable ; resta
T Lo vaforabla
muttiplicacion o
Rl multiplicaclén

Grifico 2. Represantacldn de las operaciones basicas deficlontes en o grupo de estudic

Organizacion espacial en el calculo
7 sujetos presentaron una adecuada organizacién espacial, 2 sujetos presentaron

deficiente organizacion espacial y 1 sujeto no fue posible evaluario.

| no vatorabie

D deficiante

adecuada

Grifico 22. Representaciin de !a organizacién eapacial en el cllcufo en &l grupo de estudio

Reconoce simbolos en el célculo
6 sujetos reconocieron adecuadamente los simbolos de las operaciones basicas, 3

sujetos presentaron confusién y 1 no fue posible evaluarlo.

| nao vakorable ]

| comusebn

N |no valorable

confusidn

adecuade

sdes Mo

Grifico 23. Representackin dé&f reconccimiento de aimbolos en el cAlcuko en & grupo de estudio

En el cuadro 8 se presentan los resultados obtenidos en la evaluacién del calculo. Sl fue
posible la valoracion, las operaciones basicas en las que se presentaron deficiencias, la

organizacién espacial y el reconocimiento de los simbolos de las operaciones basicas.

60



Cuadro 8. Evaluacién del célculo

paciente | valorable | operaciones basicas | organizacién | simbolos
deficientes espacial
ALMG si resta adecuada adecuado
ABF sl suma resta deficiente confusion
JSVS sl suma resta multiplicaclon adecuada adecuado
CSMA si resta multiplicacién adecuada adecuado
DAST si resta multiplicaclén deficiente adeouado
VNR si multiplicacion adecuada adecuado
VHC sl resta adecuada confusion
multiplicacién
MAAF no - - -
LYHE s resta muttiplicacién adecuada confusién
CERV si resta multiplicacion adecuada adecuado

Evaluacion psicométrica en sl grupo de estudio

Cl verbai

Los sujetos presentaron un puntaje maximo de 115, minimo de 74, mediana de 96 y

promedio de 98 4.

120 =

- ey :

MR
..
| 8 l

Grifico 24, Representacidn ded Gl verbal en el grupo de estudio

Cl ejecutivo

Los sujetos presentaron un puntaje maximo de 93, minimo de 78, mediana de 90 y

promedic de 88.7.
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75—
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L

Gréfico 25, Representacidn del Gl ajecutivo e & grupo de estudia
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Cl total
Los sujetos presentaron un puntaje maximo de 103, minimo de 80, mediana de 835 y

promedio de ©3.7.

i !
108 —— — i

,__

|
L™ 1

Grifico 26, Representaciin del Cl total en e grupo de estudio

Prueba Bender
Los sujetos presentaron un puntaje maximo de edad mental de 9.9, minimo de 5.1,

mediana de 8 y promedio de 7.4

10 —frr

| S
Grifico 27, Representackn de los resuttados de la Prueba Bender en el grupo de estudio

Prueba de la Figura Humana

1 sujeto obtuvo una edad mental de 5.3, 1 sujeto con una edad mental de 5.9, 2 sujetos
con una edad mental de 6.3, 2 sujetos con una edad mental de 7, 1 sujeto con una edad
mental de 7.9, 1 sujeto con una edad mental de 8, 1 sujeto con una edad mental de O y
1 sujeto con una edad mental de 9.9.

[

89

]
| 8

| 79

|7

63

5.9

53

QOréfico 28. Representackin de |03 resuttadoa de la Prueba de la Figura Humana en & grupo de estudie
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En el cuadro 9 se presentan los datos de la evaluacién psicométrica. Cl verbal, Cl
ejecutivo, Cl total, prueba de Bender, prueba de la figura humana e indicadores

emocionaies.

Cuadro 9. Resultados de la evaluacién psicométrica

paciente

Cl
verbal

cl
gjecutivo

Cl
total

Bender

figura
humana

indicadores
emocionales

ALMG

92

91

91

8

7

baja autoestima
necesidad de apoyo
inseguridad

ABF

96

5.7

5.3

inseguridad
necesidad de apoyo
baja autoestima

JSVS

85

78

80

85

bala autcestima
pobre concapto de sl
sensible a la critica
ansledad
Inestabllidad

angustia

CSMA

91

103

dificultad de relacionarse
necesidad de apoyo
ansiedad
baja autoestima

DAST

91

92

91

59

inmadurez
depresion
Inadecuacidon
falta de base firme
impuisividad
baja autoestima

VNR

M1

a8

100 |

9.9

inseguridad
ansledad
bala autcestima

VHC

96

88

g1 |

7.9

6.3

pobre control de impuiscs
dificuttad para refacionarse
necesidad de apoyo

MAAF

74

93

82

g1

ansiedad
rigidez
timidez

LYHE

111

88

100

7.9

pobre control de impulsos
inmadurez
ansiedad
rebeldia

CERV

115

g0

103

55

6.3

inmadurez
inadecuacién
impulsividad

tendencia a la fantasia
L inestabilidad
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Evaluacién de la lectura del instructivo “aprende a usar la computadora” en el
grupo de estudio
Una vez descrita la poblacién, a continuacion se presenta el desempefio en la lectura

del instructivo por los sujetos de estudio.

Para la lectura del instructivo realizada Gnicamente en la primera sesion, 5 sujetos lo
leyeron en voz alta, 1 en voz baja y 4 de ellos requirieron que alguien mas lo leyera en
voz alta por ellos. De los 5 que leyeron en voz alta, 4 lo hicleron en 5 minutosy 1 en 7
minutos. El que realizé la lectura en voz haja tardé 13 minutos.

—
B e o T
vz ben
I voZ Aty
vOI Mk

’ i ! D

Grifico 29. Lectura del instructivo por ef grupo de estudlo

Desempenfo en la lectura del instructivo segun el grado escolar

En el grupo de segundo grado, 2 sujetos leyeron en voz alta, 1 tardé 5 minutos y ef otro
sujeto 7 minutos, 3 requirieron ayuda en [a lectura del instructivo. En el grupo de sujetos
de tercer grado, 3 leyeron en voz alta y tardaron 5 minutos, 1 sujeto ley6 en voz baja y
tardé 13 minutos, 1 requirié ayuda para la lectura del instructivo.

En el cuadro 10 se muestra el desempefio de todos los sujetos en la lectura del
instructivo “aprende a usar la computadora” entre los sujetos de segundo y tercer grado.

Cuadro 10. Desempeiio en la lectura del instructivo por grado escolar

grado jectura tiempo
voz alta | voz baja requiere ayuda | Sminutos | 7 minutos | 13 minutos

segundo grado | 2sujetos - 3 sujetos 1 sujeto 1 sujeto

tercer grado 3sujetos | 1 sufeto 1 sujeto 3 sujetos - 1 sujeto
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En el cuadro 11 se muestra el desempefio de cada sujeto en la lectura del instructivo,
especificando sexo, grado escolar, modo de lectura y el tiempo que emplearon.

Cuadro 11. Desempefio en la lectura del instructivo en cada sujeto

paclente sexo gradoe modo de lectura tiempo
ALMG F 3° voz alta 5 minutos
ABF M 2° requiere ayuda -
JSVsS F 2° voz alta § minutos
CSMA M 2° requiere ayuda -
DAST M 2° requiere ayuda -
VNR M a° voZ baja 13 minutes
VHC F 2° voz alta 7 minutos
MAAF F 3 requiere ayuda -
LYHE F 3¢ voZ aita S minutos
CERV M 3° voz alta 5 minutos

A continuacién se presentan los resultados de los examenes escritos y orales.

Ex&menes oscritos
En el primer examen, se obtuvo un puntaje minimo de 4 y maximo de 10, con mediana

de 8 y un promedio de 7.6.

Examen escrito 1
| 12

10

8

3

4

2
|
Grafico 30, Eximenes ascritos primera sesion

En el segundo examen inicial, se obtuvo un puntaje minimo de 0 y méximo de 10, con
mediana 7 y promedio de 6.1. En el sequndo examen final se obtuvo un puntaje minimo

de 2 y maximo de 10, con mediana de 9 y promedio de 8.1.
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Examen escrito 2 inicial Examen escrito 2 final

[ 125 < | 125

LGB @ |
i i : M‘ - §
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0.. ; 25 —:l
| =284 0—
Grifico 31. Exdmenea Iniclales segunda seskén Grifico 32 Exdmenes finales segunda sesidn

En el tercer examen inicial, se obtuvo un puntaje minimo de 4 y maximo de 10, con
mediana 8.5 y promedio de 8. En el tercer examen finai se obtuvo un puntaje minimo de

4 y maximo de 10, con mediana de 10 y promedio de 9.

Examen ascrito 3 inicial Examen escrito 3 final
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Griffico 33, Examenes (niclales tercera sesion Gréfico 34, Exdmenes finajes tercera sestdn

En el cuarto examen inicial, se obtuvo un puntaje minimo de 6 y maximo de 10, con
mediana de 10 y promedio de 9.4. En el cuarto examen final se obtuvo un puntaje
minimo de 7 y maximo de 10, con mediana de 10 y promedio de 8.7.

Examen escrito 4 inicial Examen escrito 4 final

11 TR 1
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‘ a-—:[ . J
5 8
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5+ | 6 i
Grifico 35. Examenes iniclales cuarta seslon Grifico 36. Examenes fnales cuarta sesion
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En el cuadro 12 se muestra el desempefic en los examenes escritos; puntaje minimo,

puntaje maximo, mediana y promedio.

Cuadro 12. Resuitados de los exdmenes escritos

examenses puntaje puntaje | mediana | promedio
escritos mimo | méaximo
ES1 4 10 8 76
ES2| 0 10 7 5.1
ES2F 2 10 9 8.1
ES3l 4 10 85 8
ES3F 4 10 10 9
ES4| B 10 10 9.4
ES4F 7 10 10 8.7

(ES escrito, nimero de sesidn, | inicial, F final)

En el cuadro 13 se presentan las calificaciones obtenidas por cada unc de los sujetos

€n los examenes escritos.

Cuadro 13. Resultados individuales de los exdmenes escritos

paciente | sexo | grado | ES1 | ESZI | ES2F | ES3I | ESIF | ES4l | ES4F | promedio
ALMG F Kl 8 7 9 9 10 10 10 9
ABF M 20 8 0 7 6 10 10 10 73
JSVS F 2 7 1 2 4 4 6 7 4.4
CSMA M 20 4 6 9 8 10 10 10 8.1
DAST M 2 10 10 10 10 10 10 10 10
VNR M 3 9 8 9 9 10 10 10 9.3
VHC F 20 4 3 8 7 6 8 10 6.6
MAAF F 3 8 9 8 10 10 10 10 9.4
YHE F e 7 7 9 7 10 10 10 B.5
CEH M 3° 10 10 10 10 10 10 10 10
promedio - - 76 8.1 8.1 8 9 9.4 0.7 8.2
(ES escrito, niimero de sesion, | inicial, F final)
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Examenes orales
En el primer examen, se obtuvo un puntaje minimo de 2 y maximo de 10, mediana de 7

y promedio de 6.5.

| 125 =

10

B

Srihco 37. Exhmenss orales primers sesion

En el segundo examen, se obtuvo un puntaje minimo de 5 y maximo de 10, mediana de

8 y promedio de 7.7.
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Gilffice 3. Exdmene) omales ssgunda segion

En el tercer examen, se obtuvo un puntaje minimo de 4 y maximo de 10, mediana de

9.5 y promedio de 8.6.

| ,0,5—__] [@

Granco 29, Exdmenes omies tercera seslén

En el cuarto examen todos obtuvieron el puntaje maximo.
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‘Gréfico 40. Exdmenes Omles cuarts sesidn

En el cuadro 14 se muestra el desempefio en los examenes orales; puntaje minimo,

puntaje maximo, mediana y promedio.

Cuadro 14. Resultados de los axdmenes orales

examenes puntaje | puntaje medianaT promedio
escritos minimo | maximo
EO1 2 10 7 6.5
EO2 5 10 8 77
EO3 4 10 95 86
EO4 10 10 10 10

En el cuadro 15 se presentan las calificaciones obtenidas por cada uno de los sujetos

en los examenes orales,

Cuadro 156, Resuitados individuales de los exdmenes orales

paciente sexo | grado | EO1 | EO2 | EO3 | EQ4 | promedio
ALMG F 30 9 8 10 10 9.2
ABF M 2° 4 8 7 10 7.2
JSVS F 20 8 5 7 10 7.5
CSMA M > 2 6 10 10 7
DAST M 2° 7 9 9 10 8.7
VNR M £l 8 | 10 10 10 9.5
VHC F 2 6 8 4 10 8.5
| MAAF F S 4 9 10 10 8.2
YHE F 3° 7 ] 9 10 8
CEH M 3° 1 | 10 10 10 10
| promedio | - . 65 | 77 | 66 10 8.2

(EO examen oral, niimero de sesion)
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Guia de observacion para el seguimiento y evaluacién sesién por sesién sobre el
uso y funciones de la computadora

Una vez presentados los resultados de los examenes escritos y orales, a continuacion
se presenta el seguimiento obtenido a través de la guia de observacion.

Numero de elementos de la computadora que nombran y sefizlan por sesién

En la primera sesion el puntaje minimo fue 0 y maximo 7, mediana de 4 y promedio de
3.3.

2 -
Grifico 41. Elementos nombiados y sefialados en la primera sesion

En la segunda sesién el puntaje minimo fue 2 y maximo 7, mediana de 4 y promedioc de
4.8.

|

Grifico 42. Blementos nombrades y sefialados &n 1a segunda sesién

En la tercera sesién el puntaje minimo fue 2 y maximo 7, mediana de 5 y promedio de

4.8.
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Grafico 43, Etemantos nombradoa y sefialadoa en |a tercera seshdn
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En la cuarta sesion todos obtuvieron &l valor méximo.
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Griflco 44, Elementos nombrados y sefiatados en la cuarta sesién

En el cuadro 16, se presenta el nimero de elementos y funciones de la computadora
gue nombran y sefialan por sesidon. Puntaje maximo, puntaje minimo, mediana y

promedio.

Cuadro 16, Namero de elemeantos y funciones de la computadora que nombran y sefialan

por seslén.
sesién 1 puntaje puntajew mediana | promedio
minime | méaxime
sesion 1 0 7 4 3.3
sesion 2 2 7 4 46
sesidén 3 2 7 5 48
sesion 4 7 7 7 7

En el cuadro 17 se presenta el nimero de elementos y funciones de |la computadora
que cada uno de los sujetos nombra y senala por sesidn, son 7 elementos entre los que
se toman en cuenta, monitor, teclado, floppy, bocinas, CPU, impresora y mouse.
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Cuadro 17. Elementos y funciones de la computadora que nombran y sefialan por sesién

paciente soxo | grado | sesiébn1 | sesibn2 | sesién3 | sesién4 | promedio
ALMG F 3 5 2 2 7 4
ABF M b 0 2 2 2.7
JSVS F 2 3 4 2 7 4
CSMA M b 0 4 4 7 37
DAST M 20 5 6 7 7 8.2
VNR M 3 4 6 7 7 @
VHC F 2 0 4 3 7 as
MAAF F ¥ 4 4 7 7 5.5
YHE F 3 5 7 7 7 8.5
CEH M 3° 7 7 7 7 7
promedio - - 33 4.6 5 7 49

Localizacién y funcion del teclado

En la primera sesién 6 sujetos localizaron y describieron la funcién del teclado y 4 no o
hicieron, en la segunda sesion 9 sujetos localizaron y supieron la funcidn y 1 no lo logrd,
en las sesiones tres y cuatro todos los sujetos localizaron y describieron

adecuadamente la funcion del teclado.

En el cuadro 18 se presenta el desempefio de los sujetos en la localizacion y
conecimiento de la funcion del teclado en cada una de las sesiones.

Cuadro 18. Resultados de la localizacidén y funcidn del teciado

sesién si localiza y sabe funcién | no localiza y no sabe funcién
1 6 4
2 8 1
3 10 -
4 10
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En el cuadro 19 se presenta la evolucién de cada sujeto en lo referente a la localizacién
y funcion del teclado por sesion.

Cuadro 16. Localizaclon y funcién del teclade por sujeto y por seslén

paciente | sexo | grado | sesidén1 | sesién2 | sesidn3 | sesiénd
ALMG F 3 no 8l 8l 8l
ABF M 2° no si si si
JSVS F > no no si Bi
CSMA M 2 no si si si
DAST M z si si si si
VNR M > si si si si
VHC F 20 si si si sl
MAAF F 3 i si si sl
YHE F 3 si si sl si
CEH M 30 ol si si sl

Localizacién y funcién del mouse

En la primera sesidn 4 sujetos localizaron y supieron la funcién del mouse y 6 no o
hicieron, en la segunda sesién 8 sujetos localizaron y describieron la funcién y 2 no lo
lograron, en las sesiones 3 y 4 todos los sujetos localizaron y describieron la funcion del

mouse.

En el cuadro 20 se presenta el desempefio de los sujetos en la localizacién y funcién del

mouse en cada una de las sesiones.

Cuadro 20. Resultados de la locallzacién y funclén del mouse

sesién oi localiza y sabe funcién | no localiza y no sabe funcion
sesién 1 4 8
seslon 2 8 2
sesioén 3 10
sesion 4 10
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En el cuadro 21 se presenta la evolucion de cada sujeto en lo referente a la localizacién

y funcién del mouse por sesion.

Cuadro 21. Localizacién y funcién del mouse por sujeto y por sesién

paciente | sexo | grado | sesién1 sesién2 | sesiénd | sesiénd
ALMG F cl no si sl si
ABF M o no no si si
JSVS F 20 no no si si
CSMA M 2 ne si si si
DAST M ra si si si i
VNR M 3° st sl sl si
VHC F > no si 8i si
MAAF F 3 no si si i
YHE F 3 si si si si
CEH M 3° sl si si si

Localizacién y funcién del CPU

En la primera sesion 3 sujetos localizaron y describieron la funcién del CPFU y 7 no io
hicieron, en la segunda sesion 4 sujetos localizaron y describieron la funcién y 6 no lo
lograron, en la tercera sesion 7 sujetos localizaron y describieron la funcion y 3 no lo
hicieron, en ia sesion cuatro todos los sujetos localizaron y describieron la funcion del

CPU.

En el cuadro 22 se presenta el desempefio de los sujetos en la localizacion y
descripcion de la funcion del CPU en cada una de las sesiones.

Cuadro 22, Resuitados de la locallzacién y funclén del CPU

sesién si localiza y sabe funcién | no localiza y no sabe funcion
1 3 7
2 4 6
3 7 3
4 10
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En el cuadro 23 se presenta la evolucion de cada sujeto en lo referente a la localizacién

y funcién del CPU por sesién.

Cuadro 23. Locallzaclén y funcién del CPU por sujeto y por sesién

paciente | sexo | grado | sesién1 sesibn2 | sesién3 | sesiond
ALMG F ¥ no no si sl
ABF M 2 no no no si
JSVS E s no 8i na Bi
CSMA M x no no si si
DAST M 2 si si si si
VNR M ¥ no no sl sl
VHC F 2° no no no s
MAAF F 3° si s &l si
YHE F 3 no no i sl
CEH M 3 st si ] si

Localizacién y funcién del monitor

En ia primera sesién 5 sujetos tocalizaron y describieron ia funcién del monitor y 5 no to
hicieron, en la segunda sesién 6 sujetos si localizaron y supieron la funcién y 4 no lo
lograron, en ia tercera sesion 7 sujetos localizaron y describieron la funcién y 3 no lo

hicieron, en {a sesién cuatro todos los sujetos localizaron y describieron la funcién del

monitor,

En el cuadro 24 se presenta el desempefio de los sujetos en la localizacién y funcidn del

monitor en cada una de [as sesiones.

Cuadro 24. Resultados de la localizacién y funclén del monitor

sesion sl localiza y sabe funcién | no localiza y no sabe funcién
1 5 5
2 6 4
3 7 3
4 10 -
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En el cuadro 25 se presenta la evolucion de cada sujeto en lo referente a la localizacién

y funcién del monitor por sesion.

Cuadro 25. Locallzacién y funclén del monitor por sujeto y por sesién

paciente | ssxo | grado | sesidén1 sesidn2 | sesibn3 | sesiénd
ALMG F 3 no si sl 8i
ABF M pd no no 8i sl
JSVS F > no no no sl
CSMA M 20 si no 8i si
DAST M 2 si si si si
VNR M ¥ sl si si si
VHC F 2 si si no si
MAAF F 3 no si si si
YHE F ¥ no no no si
CEH M ¥ si si si 8i

Localizacién y funcién de la impresora
En la primera sesién 4 sujetos localizaron y describieron ia funcidn de la impresora y 6

no lo hicieron, en la segunda sesion 4 sujetos localizaron y supieron la funcién y 6 no lo
lograron, en la tercera sesion 6 sujetos localizaron y describieron la funcién y 4 no lo

hicieron, en la sesidn cuatro 9 sujetos localizaron y describieron la funcién de Ia

impresora y 1 no lo hizo.

En el cuadro 26 se presenta ef desemperio de los sujetos en la localizacion y funcion de

la impresora en cada una de las sesiones.

Cuadro 26. Resultados de la localizacién y funcién de la Impresora

sesién

si localiza y sabe funcioén

no localiza y no sabe funcién

1

4

6

<]

4

2
3
4

4
&
9
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En el cuadro 27 se presenta la evolucién de cada sujeto en lo referente a la localizacién

y funcion de la impresora por sesion.

Cuadro 27. Locallzaclén y funclién de la impresora por sujeto y por seslén

paciente | sexo | grado | sesién1 | sesi6bn2 | sesidnd | sesiénd
ALMG F ¥ no no si gi
ABF M 2 no no no si
JSVS F 2 no no no sl
CSMA M 2 no si si si
DAST M z si si si i
VNR M 3° i sl sl sl
VHC F 2 no no no si
MAAF F 3 si no &i 5i
YHE F kY no no no no
CEH M 3 & s si 6i

Localizacién y funcién de las bocinas
En la primera sesion 8 sujetos localizan y saben la funcién de las bocinas y 2 sujetos no
lo hacen, en la segunda, tercera y cuarta sesion todos los sujetos localizan y describen

la funcién de las bocinas.

En el cuadro 28 se presenta el desempeiio de los sujetos en la localizacién y funcién de

{as bocinas en cada una de las sesiones.

Cuadro 28. Resultados de la localizacidn y funclén de las bocinas

sesién si localiza y sabe funcién | no localiza y no sabe funcion
1 8 2
2 10 -
3 10 .
4 10 -
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En el cuadro 29 se presenta la evolucion de cada sujeto en lo referente a la localizacion

y funcién de las bocinas por sesion.

Cuadro 28. Locallzaclén y funcién de las bocinas por sujeto y por seslén

paciente | sexo | grado | sesi6n1 | sesién2 | sesidn3 | sesidnd
ALMG F 3 &i i si si
ABF M 2 no si si sl
JSVS F al no Bi si 6
CSMA M 20 sl si si sl
DAST M o si 8l si 8i
VNR M ¥ sl si si si
VHC F 2 si si si sl
MAAF F 3 si si si si
YHE F 3 si si si si
CEH M % si si si si

Localizacién y funcidn del floppy
En la pnmera sesioén 4 sujetos localizaron y describieron la funcién del floppy y 6 no lo
hicieron, en la segunda sesién 7 sujetos localizaron y supieron la funcién y 3 no lo

lograron, en la tercera sesion 8 sujetos localizaron y describieron ia funcion y 2 no lo

hicieron, en la sesién cuatro todos los sujetos localizaron y describieron la funcién del

floppy.

En el cuadro 30 se presenta el desempefio de los sujetos en la localizacion y funcién del

floppy en cada una de las sesiones.

Cuadro 30. Resultados de la localizaclén y funclén del floppy

sesidn si localiza y sabe funcién | no localiza y no sabe funcién
1 4 6
2 7 3
3 8 2
4 10 .
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En el cuadro 31 se presenta la evolucion de cada sujeto en lo referente a la localizacion

y funcién del floppy por sesion.

Cuadro 31. Localizacién y funcidn del floppy por sujeto y por sesién

paciente | sexo | grado | sesién1 | sesiébn2 | sesibn3 | sesién4
ALMG F 3° no si si sl
ABF M 2° no no no sl
JSVS F > no si no 8l
CSMA M » no no si sl
DAST M z no si si si
VNR M ¥ si sl si 8i
VHC F v 8i no i si
MAAF F @ no si sl 8l
YHE F 3 si si si si
CEH M 3° si si si €i

Asesoria para prender la computadora
En la primera sesién 9 sujetos requirieron asesoria para prender la computadoray 1 no

la requirid, en la segunda sesién 3 requirieron asesoria y 7 no, en la tercera sesion 1

sujeto requirié asesoria y 9 no la requirieron, en la sesién cuatro ninguno de los sujetos

requirié de asesoria para prender la computadora.

En el cuadro 32 se presentan los resultados del nGmero de sujetos que requirieron

asesoria para prender l|a computadora en cada sesion.

Cuadro 32. Sujetos que requirieron asesorlia para prender la computadora por sesion.

sesion

si requiere asesoria

no requiere asesoria

1

9

1

3

7

1

g

2
3
4

10
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En el cuadro 33 se presenta la evolucién de cada sujeto en lo referente a la necesidad

de asesorias para prender la computadora

Cuadro 32, Asesoria para prender la computadora por sesién

paciente | sexo | grado | sesi6én1 | sesidn2 | sesi6nd | sesiénd
ALMG F ¥ sl si no no
ABF M 2 8i 8i 8i no
JSVS F o 8i no no no
CSMA M 2 8i si no no
DAST M v no no no no
VNR M 3 sl no no no
VHC F pod sl no no no
MAAF F 3 si no no no
YHE F 2 sl no no no
CEH M <l si no no no

Asesoria para usar el mouse
En ia primera sesién 5 sujetos requirieron asesoria para usar el mouse y 5 no la

necesitaron, en la segunda sesion 1 sujeto requiri6é asesoria y 9 no, en ia tercera y
cuarta sesion ninguno de los sujetos requirié asesoria para usar el mouse.

En el cuadro 34 se presenta el numero de sujetos que requirieron de asesorias para

usar el mouse en cada sesion.

Cuadro 34. Sujetos que requirferon asesoria para usar el mouse por sesién.

sesién si requiere asesoria | no requiere asesoria
1 5 5
2 1 2
3 - 10
4 - 10
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En el cuadro 35 se presenta la evolucion de cada sujeto en lo referente a la necesidad

de asesorias para usar el mouse por sesion.

Cuadro 356. Asesoria para usar el mouse por sesién

paclente | sexo | grado | sesiéni | sesi6n2 | sesibn3 | sesién4
ALMG F ¥ si si no no
ABF M bl si no no no
JSVS F o sl no no no
CSMA M > i ne no no
DAST M > no no no no
VNR M 3° no no no no
VHC F 2 gi no no ne
MAAF F 3 no no no no
YHE F 3 no no no no
CEH M > no no no no

Asesoria para usar el teclado
En la primera sesion 8 sujetos requirieron asesoria para usar el teclado y 2 no la

requirieron, en la segunda, tercera y cuarta sesion ningin sujeto requiric asesoria para

usar el teclado.

En el cuadro 36 se presentan los resultados del nimero de sujetos que requirieron

asesorias para usar ¢l teclado en cada sesion.

Cuadro 36. Sujetos que requirieron asesoria para usar el teclado por seslén.

sesién si requiere asesorfa | no requiere asesoria
1 8 2
2 - 10
3 - 10
4 - 10
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En el cuadro 37 se presenta la evolucién de cada sujeto en lo referente a la necesidad
de asesorias para usar el teclado por sesion.

Cuadro 37. Asesoria para usar el teclado por sesién

packents | sexo | grado | sesidni | sesibn2 | sesidn3 | sesidn4
ALMG F * i no no no
ABF M 2 & ne no no
JSVS F 2 st no no no
CSMA M > 8l noe no ne
DAST M z no no no no
VNR M 3 sl no no no
VHC F 20 sl no no no
MAAF F 3 no no no no
YHE | ¢ 3 si no no no
CEH M 3 si ne no no

Asesoria para entrar al programa

En la primera sesion todos los sujetos requirieron asesoria para entrar al programa, en
la segunda sesién 1 sujeto requirid asesoria y 9 no, en la tercera sesion 4 sujetos
requirieron asesoria y 6 no la necesitaron, en la cuarta sesion ninguno de los sujetos

requirid asesoria para entrar al programa.

En el cuadro 38 se presentan los resuitados del ndmero de sujetos que requirieron

asesoria para entrar al programa en cada sesion.

Cuadro 38. Sujetos gque requirieron asesoria para entrar al programa por seslén

sesién si requiere asesoria | no requiere asesoria
1 10 -
2 1 ]
3 4 [
4 - 10
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En el cuadro 39 se presenta la evolucién de cada sujeto en lo referente a la necesidad

de asesoria para entrar al programa por sesion.

Cuadro 39, Asesoria para entrar al programa por sesion

nombre | sexo | grado | sesiént | sesién2 | sesibn3 | sesiond
ALMG F 3 si si si no
ABF M z si no $i no
JSVS F > sl no 8i no
CSMA M ol si no no no
DAST M z sl no no no
VNR M ¥ sl no no no
VHC F ad si no si no
MAAF F 3 si no no no
YHE F o si ne no no
CEH M 3 si no no no

Asesoria para ejecutar el programa
En la primera sesion todos los sujetos requirieron asesoria para ejecutar el programa,
en la segunda sesion 6 sujetos requirieron asesoria y 4 no, en la tercera sesion 2
requineron asesoria y 8 sujetos no la necesitaron, en la cuarta sesion ninguno de los

sujetos requirié asesoria para ejecutar e! programa.

En el cuadro 40 se presentan el numero de sujetos que requirieron asesoria para

ejecutar el programa en cada sesion.

Cuadro 40. Sujetos que requirieron asesoria para ejecutar el programa por seslén

sesién

8i requiere asesoria

no requiere asesoria

1

10

6

4

2

8

2
3
4

10
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En el cuadro 41 se presenta la evolucion de cada sujeto en lo referente a la necesidad

de asesoria para ejecutar el programa por sesion.

Cuadro 41. Asesoria para ejecutar ¢l programa por sesién

paciente | sexo | grado | sesién1 sesién2 | sesiénd | sesiénd
ALMG F 3 si si no no
ABF M 2° si si si no
JSVS F 20 si si no no
CSMA M 20 si no no no
DAST M 2 si si no no
VNR' M 3 si no no no
VHC F 2° sl si si no
MAAF F 3° si no no no
YHE F 3° si i no no
CEH M 3° si no no no

Asesoria para salir del programa
En la primera sesion todos requirieron asesoria para salir del programa, en la segunda
sesion 4 sujetos requirieron asesoria y 6 no, en a tercera sesion 2 sujetos requirieron
asesoria y 8 no la necesitaron, en la cuarta sesion ninguno de los sujetos requirié

asesoria para salir det programa.

En el cuadro 42 se presentan los resultados del namero de sujetos que requirieron

asesoria para salir del programa en cada sesion.

Cuadro 42. Sujetos gue requirieron asesoria para salir del programa por sesion.

sesion

si requiere asesarnia

no requiere asesoria

1

10

4

6

2

8

2
3
4

10
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En el cuadro 43 se presenta ia evolucién de cada sujeto en lo referente a la necesidad

de asesoria para salir del programa por sesion.

Cuadro 43, Asesoria para salir del programa por sesién

nombre Bsxo grado | sesidn 1 sesion 2 | sesion3

sosién 4

ALMG

30

sl

sl

no

ABF

20

no

no

JSVS

20

si

no

no

CSMA

20

si

no

no

no

DAST

LT[ D

29

no

no

no

VNR

30

no

no

no

VHC

20

sl

st

no

MAAF

30

no

no

no

YHE

30

i

ho

ne

no

CEH

Tl |n|=T

30

si

gle]

no

no

Aseosoria para salir del sistema

En la primera sesion todes requirieron asesoria para salir del sistema, en la segunda

sesidn 6 sujetos requirieron asesoria y 4 no, en la tercera sesion 4 sujetos requirieron

asesoria y 6 no la necesitaron, en la cuarta sesion 1 sujeto requirid de asesoria y 9

sujetos no necesitaron asesoria para salir del sistema.

En el cuadro 44 se presentan los resultados del numero de sujetos que requirieron de

asesoria para salir del sistema en cada sesion.

Cuadro 44. Sujetos gue requirieron asesoria para salir del sistema por sesién.

sesion

sl requiere asesoria

no requiere asesoria

10

X ]

6

(2]

4

'S

1
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En el cuadro 45 se presenta la evolucion de cada sujeto en lo referente a la necesidad

de asesoria para salir del sistema por sesion.

Cuadro 45. Asesoria para salir del sistema por sesién

paciente | sexo | grado | sesién1 | sesién2 | sesién3 | sesiénd
ALMG F * ol si si si
ABF M pad sl si si no
JSVS F P i sl si no
CSMA M 2 8i si no no
DAST M x i no no no
VNR M o &i no no no
VHC F Vg si si 8i no
MAAF F ¥ 8 no no no
YHE F 2 si no no no
CEH M ¥ si si no no

Asesoria para apagar la computadora
En la primera sesion 8 sujetos requirieron asesoria para apagar la computadora y 2 no
la requirieron, en |a segunda sesion 1 sujeto requirié de asesoria y 9 no, en la tercera
sesién 2 sujetos requirieron asesoria y 8 no la necesitaron, en la cuarta sesion ningin

sujeto requirié asesoria para apagar la computadora.

En el cuadro 46 se presenta ] nimero de sujetos que requirieron asesoria para apagar

la computadora en cada sesion.

Cuadro 46. Sujetos que requirleron asesoria para apagar la computadora por sesion.

sasién

si requiere asesora

no requiere asasoria

1

8

2

1

9

2

8

2
3
4

10
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En el cuadro 47 se presenta la evolucidn de cada sujeto en lo referente a la necesidad

de asesoria para apagar la computadora por sesién.

Cuadro 47. Asesoria para apagar la computadora por sesidn

paciente | sexo | grado | sesién1 sesién2 | sesidnd | sesidénd
ALMG F 3 sl no si no
ABF M » sl si no no
JSVS F 20 &l no no fo
CSMA M 2 si no no no
DAST M > no no no no
VNR M 3 si no no no
VHC F x si no sl no
MAAF F 3 si no no no
YHE F 3¢ si no no no
CEH M ¥ no no no no

Desempeiio de los sujetos de segundo y tercer grado

Una vez descrito el seguimiento de la guia de observacion, a continuacion se presenta
el desempenio en los examenes escritos y orales entre los sujetos de segundo y tercer
grado. Se realizd el analisis por grado escolar ya que podia ser una variable confusora.

Exéamenes escritos entre los sujetos de segundo y tercer grado

En la primera sesion el grupo de segundo grado, obtuvo un puntaje minimo de 4, y
maximo de 10, mediana de 7 y promedio de 6.8. El grupo de tercer grado obtuvo una
puntaje minimo de 7, y maximo de 10, mediana de 9 y promedio de 8.6.
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En la segunda sesidn en el examen inicial el grupo de segundo grado, obtuvo un
puntaje minimo de 0, y maximo de 10, mediana de 3 y promedio de 4. El grupo de tercer
grado obtuvo un puntaje minimo de 7, y maximo de 10, mediana de 8 y promedio de
8.2. En la segunda sesion en el examen inicial el grupo de segundo grado, obtuvo un
puntaje minimo de 2, y maximo de 10, mediana de 8 y promedio de 7.2. El grupo de
tercer grado obtuvo un puntaje minimo de B, y maximo de 10, mediana de 9 y promedio

de 9.
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En la tercera sesion en el examen inicial el grupo de segundo grado, obtuvo un puntaje
minimo de 4, y maximo de 10, mediana de 7 y promedio de 7. El grupo de segundo
grado obtuvo un puntaje minimo de 7, y maximo de 10, mediana de 9 y promedio de 9.
En la tercera sesion en el examen final el grupo de segundo grado, obtuvo un valor
minimo de 4, y méximo de 10, mediana de 10 y promedio de 8. El grupo de tercer grado
obtuvo el puntaje maximo en todos los examenes.
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En la cuarta sesion en el examen inicial el grupo de segundo grado, obtuvo un puntaje
minimo de 6, y maximo de 10, mediana de 10 y promedio de 8.8. El grupo de tercer
grado obtuvo el puntaje maximo en todos los examenes. En la cuarta sesioén en el

examen final el grupo de segundo grado, obtuvo un valor minimo de 7, y méximo de 10,
mediana de 10 y promedio de 9.4. El grupo de tercer grado obtuvo el puntaje maximo

en todos los examenes.
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En el cuadro 48 se presenta el desempefio en los examenes escritos entre los grupos

de segundo y tercer grado. Puntaje minimo, puntaje maximo, mediana y promedio.

Cuadro 48. Resultados de los exdmenes escritos entre los sujetos de segundo y tercer

grado
examen segundo grado tercer grado
minimo | maximo | mediana | promedio | minimo | maximo | mediana | promedio

ES1 4 10 7 6.6 7 10 9 86
ES2I 0 10 3 4 7 10 8 82
ES2F 2 10 ) 72 8 10 9 )
ES3l 4 10 7 7 7 10 ] 9
ES3F 4 10 10 8 10 10 10 10
ES4l 6 10 10 88 10 10 10 10
ES4F 7 10 10 8.4 10 10 10 10
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Anélisis de promedios de los examenes escritos por grado

Los sujetos de segundo grado obtuvieron un puntaje minimo de 4.4, y maximo de 10,
mediana de 7.3 y promedio de 7.2,

Los sujetos de tercer grado obtuvieron un puntaje minimo de 8.5, y maximo de 10,
mediana de 8.3 y promedio de 9.2.

g = B
M
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Grifice §2. Promedios de exdmenes escritos par grado

En el cuadro 49 se presentan resuttados del analisis de los promedios de i0s examenes
escritos de los sujetos de segundo y tercer grado. Puntaje minimo, puntaje maximo,
mediana y promedio.

Cuadro 49. Andlisis de promedios de los exdmenes escritos por los sujetos de segundo y
tercer grado.

grado escolar | puntaje minime | puntaje maxime | mediana | promedio
2° grado 4.4 10 7.3 7.2
3° grado 8.5 10 83 9.2

Examenes orales entre los sujetos de segundo y tercer grado

En la primera sesion el grupo de segundo grado, obtuvo un puntaje minimo de 2, y
maximo de 8, mediana de 6 y promedic de 5.4. El grupo de tercer grado obtuvo un
puntaje minimo de 4, y méximo de 10, mediana de 8 y promedio de 7.6.

125

104 ——r

7.5+

[

5

2%

NI T !
H

T

gmdo
Grifico 53, Desampefic exdmenes orales por grado escolar en la primera sesién

90



En la segunda sesién el grupo de segundo grado, obtuvo un puntaje minimo de 5, y
maximo de 9, mediana de 8 y promedio de 6.8. Ei grupo de tercer grado obtuvo un
puntaje minimo de 8, y maximo de 10, mediana de 9 y promedio de 8.8.
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En la tercera sesion el grupo de segundo grado, obtuvo un puntaje minimo de 4, y
méximo de 10, mediana de 7 y promedio de 7.4. El grupo de tercer grado obtuvo un
puntaje minimo de 9, y maximo de 10, mediana de 10 y promedio de 9.8.
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En la cuarta sesion ambos grupos obtuvieron el puntaje maximo en el examen oral.
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En el cuadro 50 se presenta el desempefio en ios examenes orales en ios grupos de
segundo y tercer grado. Puntaje minimo, puntaje méximo, mediana y promedio.
Cuadro 50. Resultados de los exdmenes orales entre los sujetos de segundo y tercer

grado
axamen segundo grado tarcer grado
minimo | maximo | mediana | promedio | minimo | miximo | mediana | promedio
EO1 2 8 6 54 4 10 8 76
EO2 5 ] 6 6.8 6 10 ] L1
EO3 4 10 7 74 9 10 10 98
EO4 10 10 10 10 10 10 10 10

A continuacién se presenta el seguimiento de la guia de observaclén entre los grupos
de segundo y tercer grado.

Namero de elementos de la computadora que nombra y seflala por grado escolar
En la primera sesién los sujetos de segundo grado obtuvieron un puntaje minimo de O y
méximo de 5, mediana de 0 y promedio de 1.6. Los sujetos de tercer grado obtuvieron
un puntaje minimo de 4 y maximo de 7, mediana de 5 y promedio de 5.

!
v 1
!
Ny {
- - . y
.. A0
L . e i
P _r_-?rw‘\ i
2 R W T !
LN > i
o I e !
o :
i
T
2 3

grado i
Grifco §7- Beanios fombradas’y SAMBIES BF la per

En la segunda sesién los sujetos de segundo grado obtuvieron un puntaje minimo de 2,
maximo de 8, mediana 4 y promedio de 4. Los sujetos de tercer grado obtuvieron un
puntaje minimo de 2, méaximo de 7, mediana 6 y promedio de 5.2.
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En la tercera sesion los sujetos de segundo grado obtuvieron un puntaje minimo de 2,
méaximo de 7, mediana 3 y promedio 3.8. Los sujetos de tercer grado obtuvieron un
puntaje minimo de 2, maximo de 7, mediana 7 y promedio de 6.
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En la cuarta sesion todos los sujetos identificaron los 7 elementos correctamente.

En el cuadro 51, se presenta el nGmero de elementos y funciones de la computadora
que nombran y sefialan por grado escolar. Puntaje maximo, puntaje minimo, mediana y

promedio.

Cuadro §1. Namero de elementos y funciones de la computadora que nombran y sefialan
por grado escolar,

sesién segundo grado tercer grado
minimo | méximo | mediana | promedio | minimo | maximo | mediana | promedic
1 0 5 0 16 4 | 7 5 5
2 2 6 4 4 2 | 7 6 52
3 2 7 3 36 2 7 7 <]
4 7 7 7 7 7 7 7

Localizacién y funcién del teclado entre los sujetos de segundo y tercer grado

En la primera sesién 2 sujetos de segundo grado localizaron y describieron la funcién
del teclado y 3 no lo hicieron. En el grupo de tercer grado 4 localizaron y describieron la
funcién y 1 no lo hizo.
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En ia segunda sesién en el grupo de segundo grado, 4 sujetos localizaron y
describieron la funcion correctamente y 1 sujeto no. En el grupo de tercer grado todos
localizaron y describleron la funciin del teclado correctamente.

En la tercera y cuarta sesion todos los sujetos localizaron y describieron la funcidn del
teclado correctamente.

En el cuadro 52 se presenta el desemperio en la localizacién y funcién del teclado en
cada seslon entre los sujetos de segundo y tercer grado.

Cuadro 52. Desempefio en la locallzaclén y funcién del teclado entre los sujetos de

sogundo y tercer grado.
sasién segundo grado tercer grado
si localiza y no localiza y si localiza y no localiza y
sabe la funcién | sabe lafuncién | sabelafuncién | sabe la funcién
1 2 3 4 1
2 4 1 5 -
3 5 - 5 -
4 5 - 5 -

Localizacién y funcioén del mouse entre los sujetos de segundo y tercer grado
En la primera sesion 1 sujeto de segundo grado localizé y describié la funcién del
mouse y 4 sujetos no lo hicleron. En el grupo de tercer grado 3 sujetos locallzaron y

describieron la funcién y 2 no lo hicieron.
En la segunda sesion en el grupo de segundo grado 3 sujetos localizaron y describieron
la funcidn del mouse correctamente y 2 no. En el grupo de tercer grado todos los

sujetos localizaron y describieron la funcién del mouse correctamente.

En la tercera y cuarta sesion todos los sujetos localizaron y describieron la funcion del
mouse cofrectamente.
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En el cuadro 53 se presenta el desempeiio en la localizacién y funcién del mouse en
cada sesién entre los sujetos de segundo y tercer grado.

Cuadro 53. Localizacién y funcién del mouse entre los sujetos de segundo y tercer grado.

sesién segundo grado tercer grado

sl iocaliza y no focaliza y si localiza y no tocaliza'y
sabe la funcién | sabs la funcién | sabelafuncién | sabela funcién

1 4 3 2

2

3 5
5 - 5 -
3 5

o W] N -

Localizacién y funcion det CPU entre los sujetos de segundo y tercer grado

En la primera sesién 1 sujeto de segundo grado localizé y describié la funcién del CPU y
4 no lo hicieron. En el grupo de tercer grado 2 sujetos localizaron y describieron la
funcién y 3 no lo hicieron.

En la segunda sesion en el grupo de segundo grado 2 sujetos lo hicleron correctamente
y 3 sujetos no. En el grupo de tercer grado 2 sujetos localizaron y describieron la
funcion y 3 no lo hicieron.

En la tercera sesién en el grupo de segundo grado 2 sujetos localizaron y describieron
la funcibn correctamente y 3 sujetos no. En el grupo de tercero todos los sujetos
locallzaron y describieron la funcién del CPU correctamente.

En la cuarta sesién todos los sujetos locallzaron y describieron la funcién det CPU
cofmectamente.

En el cuadro 54 se presenta el desempefio en la localizacién y funcion del CPU en cada
sesién entre fos sujetos del grupo de segundo y tercer grado
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Cuadro 54. Locallzaclén y funcién del CPU entre los sujetos de segundo y tercer grado

seslén segundo grado tercer grado
sl locallza y no localiza y si localiza y no locailza y
saba la funcién | sabalafuncién | sabslafuncién | sabe la funcién
1 1 4 2 3
2 2 3 2 3
3 2 3 5 -
4 5 - 5 N

Localizacién y funcién del monitor entre los sujetos de segundo y tercer grado

En la primera sesion 3 sujetos de segundo grado localizaron y describieron la funcién
del monitor y 2 no lo hicieron. En el grupo de tercer grado 2 localizaron y describieron la
funcién y 3 no lo hicieron.

En la segunda sesion en el grupo de segundo grado 2 sujetos localizaron y describieron
la funcién comrectamente y 3 no lo hicieron. En el grupo de tercer grado 4 sujetos
localizaron y describleron la funcién y 1 no lo hizo.

En la tercera sesion en el grupo de segundo grado 3 sujetos localizaron y describieron
la funcitn correctamente y 2 no lo hicieron. En el grupo de tercero 4 sujetos localizaron
y describleron la funcién y 1 no lo hizo.En la cuarta sesion todos log sujetos localizaron
y describieron la funcién del monitor correctamente.

En el cuadro 55 se presenta el desempefio en la localizacion y funcién del monitor en
cads sesion enire los sujetos de segundo y tercer grado
Cuadro 68. Locallzacién y funcién del monitor entre los sujetos de segundo y tercer

grado.
seslén segundo grado tercer grado
sl localiza y no localiza y si localiza y no localiza y
sabe la funcién | sabe lafuncién | sabe la funcién | sabe la funcién
1 3 2 2 3
2 2 3 4 1
3 3 2 4 1
4 5 - 5 -
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Localizacién y funcién de la impresora entre los sujetos de segundo y tercer

grado

En la primera sesidn 1 sujeto de segundo grado iocalizé y describié la funcién de la
impresora y 4 sujetos no lo hicieron. En el grupo de tercer grado 3 sujetos localizaron y
gescribieron la funcién y 2 no lo hicieron.

En la segunda sesién en el grupo de segundo grado 2 sujetos localizaron y
describleron la funcion correctamente y 3 sujetos no. En el grupo de tercer grado 2
sujetos localizaron y describieron la funcién y 3 no lo hicieron.

En la tercera sesion en el grupo de segundo grado 2 sujetos localizaron y describieron
{a funcién correctamente y 3 sujetos ne lo hicieron. En el grupo de tercero 4 localizaron
y describieron la funcion y 1 no lo hizo.

En la cuarta sesién en el grupo de segundo grade todos los sujetos localizaron y
describieron la funcion de la impresora. En el grupo de tercero 4 sujetos localizaron y
describleron correctamente y 1 no io hizo.

En el cuadro 56 se presenta el desempeiio en la localizacién y funcion de la impresora
en cada sesion entre los sujetos de segundo y tercer grado

Cuadro 88. Localizaclén y funclén de la impresora entre los sujetos de segundo y tercer

grado.
sesién segundo grado tercer grado
si localiza y no localiza y silocallza y no localiza y
sabe la funcién | sabe la funcién | sabe la funcién | sabe la funcién
1 1 4 3 2
2 2 3 2 3
3 2 3 4 1
4 5 - 4 1
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Localizaclén y funcidn de las bocinas entre los sujetos de segundo y tercer grado
En la primera sesién, 3 sujetos de segundo grade si localizaron y describieron la
funcién de las bocinas y 2 no lo hicieron. En el grupo de tercer grado todos localizaron y
describieron la funcion de ias bocinas,

En la segunda, tercera y cuarta sesion todos los sujetos localizaron y describieron la
funcién de las bocinas.

En el cuadro 57 se presenta el desempefio en la localizacién y funcién de las bocinas
-en cada sesién entre los sujetos de segundo y tercer grado

Cuadro 57. Locailzaclén y funcién de las bocinag entre los sujetos de segundo y tercer

grado.
sesion sagundo grado tercer grado
si localiza y no localiza y sl localiza y no localizay
sabe la funcién | sabe la funcién | sabe lafuncién | sabe la funcién
1 3 2 5 -
2 5 - 5 -
3 5 - 5 -
4 5 - 5 -

Localizacion y funcidn del floppy entre los sujetos de segundo y tercer grado

En la primera sesion 1 sujeto de segundo grado localizé y describi6 la funcion del floppy
y 4 no lo hicieron. En el grupo de tercer grado 3 sujetos localizaron y describieron la
funcién y 2 no lo hicieron.

En la segunda sesién en el grupo de segundo grado 2 sujetos localizaron y describieron
la funcidn del floppy comectamente y 3 sujetos no. En el grupo de tercer grado todos
localizaron y describleron la funcién del floppy.
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En la tercera sesion en el grupo de segundo grado 3 sujetos lo hicieron correctamente y
2 no. En el grupo de tercero todos localizaron y describieron la funcion del floppy.

En la cuarta sesion todos los sujetos localizaron y describieron la funcién del fioppy.

En el cuadro 58 se presenta ei desempefio en la localizacién y funcién del floppy en
‘cada sesién entre los sujetos de segundo y tercer grado

Cuadro 58. Locallzaclén y funcién del floppy entre los sujetos de segundo y tercer grado.

sesion segundo grado tercer grado
si localiza y no localiza y sl localiza y no Jocaliza y
sabe la funcién | sabe lafuncién | sabe la funcién | sabe la funcién
1 1 4 3 2
2 2 3 5 -
3 3 2 5
4 5 - 5 -

Asesoria para prender la computadora entre los sujetos de segundo y tercer

grado
En la primera sesién 4 sujetos de segundo grado requirieron asesoria para prender la
computadora y 1 no la requiri6. Todos los de tercer grado requirieron asesoria.

En la segunda sesién en el grupo de segundo grado 2 sujetos requirieron asesoria y 3
no la necesitaron. En el grupo de tercer grado 1 sujeto requirié de asesoriay 4 no la
necesitaron.

En la tercera sesion en el grupo de segundo grado 1 sujeto requirié de asesoria y 4 no
fo necesitaron. En el grupo de tercero ninguno requirié asesoria.

En la cuarta sesién ninguno de los sujetos requird de asesoria para prender la
computadora.

En el cuadro 59 se presenta la relacion de sujetos que requirieron asesoria para
prender la computadora entre los sujetos de segundo y tercer grado.
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Cuadro §9. Nomero de sujetos de segundo y tercer grado que requirieron asesorfa para

prender ia computadora
sesién segundo grado tercer grado
requiere no requiere requiere no requiere
asesoria asesoria asesoria asesoria
1 4 1 5 -
2 2 3 1 4
3 4 - 5
4 - 5 - 5

Asesoria para usar el rouse entre los sujetos de segundo y tercer grado

En la primera sesidn 4 sujetos de segundo grado requirieron asesoria para usar el
mouse y 1 no la requiri6. £n el grupo de tercer grado 1 sujeto requirié de asesoria y 4
nc la necesitaron.

En la segunda sesién en el grupo de segundo grado ninguno de los sujetos requirié de
asesoria para usar el mouse. En el grupo de tercer grado 1 sujeto si requirid de
asesoria y 4 no la necesitaron.

En la tercera y cuarta sesién ninguno de los sujetos requiri6 de asesorfa para usar el
mouse.

En el cuadro 60 se presenta la relacién de sujetos que requirleron asesoria para usar el
mouse entre los grupos de segundo y tercer grado.

Cuadro 680. NUmero de sujetos de segundo y tercer grado que reguirieron de asesoria para
usar ol mouso.

sesion segundo grado tercer grado
requiere no requiere requlere no requiere
asssoria asesoria asesoria asesorin
1 4 1 1 4
2 - 5 1 4
3 - 5 - 5
4 . 5 - [
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Asesoria para usar el teclado entre los sujetos de segundo y tercer grado

En la primera sesidn 4 sujetos de segundo grado requirieron asesoria para usar el
teclado y 1 no la requirié. En el grupo de tercer grado 4 sujetos requirieron de asesoria
y 1 no ia necesité.

En la segunda, tercera y cuarta sesion ninguno de los sujetos requirié de asesoria para
usar el teclado.

En el cuadro 61 se presenta la refacion de sujetos que requiriseron asesorfa para usar el
tectado entre los grupos de segundo y tercer grado.

Cuadro 61. NOmero de sujetos de segundo y tercer grado que requirieron asesoria para
usar ef teclado.

seslén segundo grado tercer grado
requiare no requiere requiere no requlers
asasoria asesorfa asesoria asesoris
1 4 1 4 1
2 - 5 - 5
3 - 5 5
4 - 5 - 5

Asesoria para entrar al programa entre los sujetos de segundo y tercer grado
En la primera sesion todos los sujetos requirieron de asesoria para entrar al programa.

En la segunda sesidn en e! grupo de segundo grado ninguno de {os sujetos requirid de
asesoria. En el grupo de tercer grado 1 sujeto requirio de asesoria y 4 no la necesitaron.

En la tercera sesidn en el grupo de segundo grado 3 sujetos requirieron de asesoria y 2
no ia necesitaron. En el grupo de tercer grado 1 sujeto requirié de asesoria y 4 no la

requirieron.

En la cuarta sesién ninguno de los sujetos requirid de asesoria para entrar al programa.

101



En el cuadro 62 se presenta la relacion de sujetos que requirieron asesoria para entrar
al pregrama entre los grupos de segundo y tercer grado.

Cuadro 62. Numero de sujetos de segundo y tercer grado que requirieron asesoria para

entrar al programa
sesién segundo grado tercer grado
requiere no requiere requiere no requlere
asesoria asesoria asesoria asesoria
1 5 - 5 -
2 - 5 1 4
3 3 2 1 4
4 - 5 5

Asesorfa para gJecutar el programa entre los sujetos de segundo y tercer grado
En ia primera sesi6n todos los sujetos requirieron de asesoria para sjecutar el
programa.

En la segunda sesion en el grupo de segundo grado 4 sujetos requirieron de asesoria
para ejecutar el programa y 1 no la necesit6. En el grupo de tercer grado 2 sujetos si
requirieron de asesoria y 3 no la necesitaron.

En la tercera sesién en el grupo de segundo grado 2 de los sujetos requirieron de
asesoria y 3 no la necesitaron. En el grupo de tercer grado ningun sujeto requiri6 de
asesoria.

En ta cuarta sesion ninguno de los sujetos de requirid6 de asesoria para ejecutar el
programa.

En el cuadro 63 se presenta la relaciébn de sujetos que requirieron asesoria para
ejecutar el programa entre grupos de segundo y tercer grado.
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Cuadro 63. Niamero de sujetos de segundo y tercer grado que requirieron asesorfa para

ejecutar el programa.
sesalén segundo grado tercer grado
requiers no requiere requiere no requiere
asesoria asesoria asesorfa asesoria
1 5 - 5 -
2 4 1 2 3
3 2 3 - [
4 - 5 - ]

Asesoria para salir del programa entre los sujetos de segundo y tercer grado
En la primera sesion todos los sujetos requirieron de asesoria para salir del programa.

En la segunda sesién en ei grupo de segundo grado 3 sujetos requirieron de asesoria
para salir del programa y 2 sujetos no la necesitaron. En el grupo de tercer grado 1

sujeto requirid de asesoria y 4 no la necesitaron.

En la tercera sesién en el grupo de segundo grado 1 sujeto requirié de asesoria y 4 no
ia necesitaron. En el grupo de tercer grado, 1 sujeto requiri6 de asesoria y 4 no la

necesitaron.

En la cuarta sesién ninguno de los sujetos requirié de asesorfa para salir del programa.

En el cuadro 64 se presenta la relacion de la cantidad de sujetos de segundo y tercer

grado que requirieron de asesorias para salir def programa.

Cuadro 64. Namero de sujetos de segundo y tercer grado que requirieron asesoria para
salir del programa.

sesién sagundo grado tercer grado
requiere no requiere requiere no requiere
asesoria asesoria asesoria asesoria
1 5 5 -
2 3 2 1 4
3 1 4 1 4
4 - 5 - 5
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Asesoria para salir del sistema entre los sujetos de segundo y tercer grado
En la primera sesion todos los sujetos de segundo y tercer grado requirieron de
asesoria para salir del sistema.

En la segunda sesion en el grupo de segundo grado 4 sujetos requirieron de asesoria
para salir del sistema y 1 no la necesit6. En el grupo de tercer grado 2 sujetos si
requirieron de asesoria y 3 no la necesitaron.

En la tercera sesidn en ei grupo de segundo grado 3 de los sujetos requirleron de
asesoria y 2 no la necesitaron. En el grupo de tercero 1 sujeto requirid de asesoriay 4

no [a necesitaron.

En la cuarta sesion ninguno de los sujetos de segundo grado requirid de asesoria y de
tercer grado 1 sujeto requirio de asesoria y 4 no la necesitaron para salir dei sistema.

En el cuadro 65 se presenta la relacion de sujetos que requirieron asesorias para salir
-del sistema entre los sujetos de segundo y tercer grado.

Cuadro 85. Namero de sujetos de segundo y tercer grado que requirieron asesorfa para

sallr del sistema
sesion segundo grado tercer grado

requiere no requiere requiere no requiere
asaesoria asesoria asesoria asesoria

1 5 - 5 -

2 1 2 3

3 2 1 4

4 - 5 1 4

Aseosoria para apagar la computadora entre los sujetos de segundo y tercer grado
En la primera sesién en el grupc de segundo grado 4 sujetos requirieron asesorfa para
apagar la computadora y 1 sujeto no la necesit6. En el grupo de tercer grado 4 sujetos
requirieron asesoria y 1 sujeto no la necesito.
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En la segunda sesion en el grupo de segundo grado 1 sujeto requirié de asesoria para
apagar la computadora y 4 no la necesitaron. En el grupo de tercer grado ninguno de
los sujetos requirié de asesoria para apagar ia computadora.

En la tercera sesién en el grupo de segundo grado 1 sujeto requiné de asesoria y 4 no
la necesitaron. En el grupo de tercero 1 sujeto requirid de asesoria y 4 sujetos no fa
necesitaron.

En la cuarta sesi6n ninguno de los sujetos requiri® de asesoria para apagar la
computadora.

En el cuadro 66 se presenta la relacién de sujetos que requirieron asesoria para apagar
{a computadora entre ios grupos de segundo y tercer grado.

Cuadro 68. Namero de sujetos de segundo y tercer grado que requirieron asesoria para
apagar la computadors,

sesién sagundo grado tercer grado
requiere no requiere requiere no requiere
asesoria asesoria asesoria asesoria
1 4 1 4 1
2 1 4 - 5
3 1 4 1 4
4 5 - 5

Conglomerado de dlagnéstico

Una vez analizada de manera descriptiva la poblacién estudiada y con la finalidad de
tener un mayor nimero de elementos de juicio para analizar ia informacién, se decidié
formar una variable que conjuntara las principales caracteristicas de los sujetos y que
fungiera como vanable independiente para otro tipo de andlisis tomandose para su
construccién el nimero de dificutades que se hablan presentado en las pruebas
realizadas por el departamento de diagnéstico del INR, se pudieron constituir dos
grupos de acuerdo al grado de severidad en los resultados. Un grupo con menor
problema conformado por los sujetos 1, 3, 4, 6, 9 y 10, y un grupo con mayor problema
constituido por los sujetos 2, 5, 7y 8.
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Distribucién de sujetos con menores y mayores problemas por grado escolar
Dentro de! grupo de segundo grado hay 2 sujetos con menores problemas y 3 sujetos
con mayores problemas, dentro del grupo de tercer grado hay 4 sujetos con menores
problemas y 1 sujeto con mayores problemas.

e

Grifico 80. Distribucion por grado de morlci;d"fgrado escolar

En el cuadro 67 se muestra la distribucién de los sujetos con menores y mayores
problemas en los grados escolares de segundo y tercer grado.

Cuadro 87. Distribuclén de los sujetos con menores y mayores problemas por grado

grado escolar menores problomas | mayores problemas

2° grado 2 sujstos 3 sujetos

3° grado 4 sujetos 1 sujeto

Distribucién de sujetos con menores y mayores problemas por sexo

Dentro del grupo con menores problemas hay 3 sujetos del sexo masculino y 3 sujetos
del sexo femenino. En el grupo con mayores problemas hay 2 sujetos del sexo
masculino y 2 sujetos del sexo femenino.
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En el cuadro 68 se muestra la distribucién de los sujetos con menores y mayores

problemas entre los sujetos del sexo femenino y sujetos del sexo masculino.
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Cuadro 68, Distribuclén de los sujetos con menores y mayores problemas por sexo

severidad sexo mascutino | sexo femenino
menores problemas 3 sujetos 3 sujetos
mayores problemas 2 sujetos 2 sujetos

Examenes escritos entre 10s sujetos con menores y mayores problemas

En la primera sesion el grupo con menores problemas, obtuvo un puntaje minimo de 4,
y maximo de 10, mediana de 7.5 y promedio de 7.5. El grupo con mayores problemas
obtuvo una puntaje minimo de 4, y maximo de 10, mediana de 8.5 y promedio de 7.7.
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En la segunda sesion en el examen inicial el grupo con menores problemas, obtuvo un
puntaje minimo de 1, y maximo de 10, mediana de 7 y promedio de 6.5. Ei grupo con
mayores problemas obtuvo un puntaje minimo de 0 y maximo de 10, mediana de 6 y
promedio de 5.5. En la segunda sesién en el examen final el grupo con menores
problemas, obtuvo un puntaje minimo de 2 y maximo de 10, mediana de 9 y promedio
de 8. El grupo con mayores problemas obtuvo un puntaje minimo de 7, y maximo de 10,

mediana de 8 y promedio de 8.2.
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Grifico 84. Desempefic exémaenas finales y grado de severidad
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Grifico 83. Desempefio wumenss inicisles y gradeo de ssveridad
on la segunda sesidn
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En la tercera sesién en el examen inicial el grupo con menores problemas obtuvo un
puntaje minimo de 4, y maximo de 10, una mediana de 9 y un promedio de 8. El grupo
con mayores problemas obtuvo un puntaje minimo de 6, y maximo de 10, una mediana
de 8 y un promedio de 8.2. En la tercera sesién en el examen final el grupo con
menores problemas, obtuvo un puntaje minime de 4, y maximo de 10, una mediana de
10 y un promedio de 9. El grupo con mayores problemas obtuvo un valor minimo de 6 y
méaximo de 10, una mediana de 10 y un promedio de 9.

Gritfico . Desampefio sximents iniclaies y grado de severidad

en la tercern sesidn
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Grifico 88. Desempenio exkmanes finales y grado de saveridad

on in tercera sealon

En la cuarta sesion en el examen inicial el grupo con menores problemas, obtuvo un
puntaje minimo de 8, y mé&ximo de 10, una mediana de 10 y un promedic de 9.3. El
grupo con mayores problemas obtuvo un puntaje minimo de 8, y maximo de 10, una
mediana de 10 y un promedio de 9.5. En la cuarta sesi6n en el examen final el grupo
con menores problemas, obtuvo un valor minimo de 7, y maximo de 10, una mediana de
10 y un promedio de 9. El grupo con mayores problemas obtuvo un puntaje minimo de
10, y maximo de 10, una mediana de 10 y un promedio de10.

Griifico 87. Destmpafic axdmenes iniclales y grado de ssverkiad

& {8 ciarta sesion
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Grifico 80, Desempefio exiimanes finales y grado da severidad

&N |a cuarta seskon

108



En el cuadro 69 se presenta el desempefio en los examenes escritos entre los grupos

‘con menores y mayores problemas. Puntaje minimo, puntaje maximo, mediana y

promedio.

Cuadro 68. Resultados de los examenes escritos en los grupos de merores y mayores

problemas
examen menores problemas mayores problemas
minimo | maximo | mediana | promedio | minimo | maximo | mediana | promedio

ES1 4 10 7.5 7.5 4 10 8.5 7.7
ES2I 1 10 7 85 0 10 6 55
ES2F 2 10 ] 8 7 10 8 8.2
ES3l 4 19 § 8 6 10 B 8.2
ES3F 4 10 10 9 6 10 10 8
ES4l 6 10 10 9.3 8 10 10 8.5
ES4F 7 10 10 9 10 10 10 10

Grafico de resultados de exdmenes escritos por grupos de menor y mayor dificultad

reportada en el examen neuropslcolégico
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“Grifico 89. DISSMpeNc on Cacd eXamen escTiio SRt 108 JTUPTS POF gTads de saverkiad

Examenas orales entre los sujetos con menores y mayores problemas

En Ia primera sesién el grupo con menores problemas, obtuvo un puntaje minimo de 2,
y maximo de 10, mediana de 8 y promedio de 7.3. El grupo con mayores problemas
-obtuvo un puntaje minimo de 4, y maximo de 7, mediana de 5 y promedio de 5.2.
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En la segunda sesion el grupo con menores problemas, obtuvo un puntaje minimo de 5,
y maximo de 10, mediana de 7 y promedio de 7.5. El grupo con mayores problemas
obtuvo un puntaje minimo de 6, y maximo de 9, mediana de 8.5 y promedio de 8.

T
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o .
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4 —

1 2

Clustw
Orifico 71, Desampehio eximenes onsles y prado de sevaridied en la segunda ssslén

En la tercera sesion el grupo con menores problemas, obtuvo un puntaje minimo de 7, y
maximo de 10, mediana de 10 y promedio de 9.3. El grupc con mayores problemas
obtuvo un puntaje minimo de 4, y méximo de 10, mediana de 8 y promedio de 7.5.

)
N

Cluster
Grifico 72, Desempeno eximenes orales ¥ grado de severiiad en la tercera sesidn

En la cuarta sesién ambos grupos obtuvieron el puntaje maximo en el examen oral.
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Grifico 73. Desempefio exdmenes orales y grado de siveridad en ia cuarts sesidn
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En el cuadro 70 se presenta el desempefio en los exdmenes orales de los grupos de
menores y mayores problemas. Puntaje minimo, puntaje maximo, mediana y promedio.

Cuadro 70 Resultados de los exdmenes orales en los grupos de menores y mayores

problemas
examen menores problemas mayoin problemas
minimo | maximo | mediana | promedio | minimo | méiximo | mediana | promedio
EO1 2 10 8 7.3 7 7 5 5.2
EO2 5 10 7 75 6 9 85 &
EO3 7 10 10 9.3 4 10 8 7.5
EQ4 10 10 10 10 10 10 10 10

{EO examen oral, nOmero de axaman)

Grafico de resuitados de examenes orales por grupos de menor y mayor diicuitad

reportada en ef examen neuropsicolégico
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Qrifico 74. Desempefio en cla axamen ol sntre los prupos por grede de severkdad

Localizacién y funcién del teclado entre los sujetos con menores y mayores
problemas

En la primera sesion en el grupo con menores problemas, 3 sujetos localizaron y
describieron la funcién y 3 sujetos no lo hicieron. En el grupo con mayores problemas, 3
sujetos localizaron y supieron la funcién y 1 sujeto no lo hizo.

Grifico T8. Teciado en grupos por grado de geveridad primera seston
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En la segunda sesion en el grupo con menores problemas, 5 sujetos localizaron y
supieron la funcién y 1 no lo hizo. En el grupo con mayores problemas, todos localizaron

y describteron la funcién.

Grifico 78. Tecledo en grupos por grado de severided segunda sesidn

En la tercera y cuarta sesién todos los sujetos localizaron y describieron correctamente
la funcién del teclado.

Qrifico 77, Teclado #0 grupos por grado de severidad tefeera saslén

Grifico 78. Teclado #n grupos por grado de severidad cuarta sisidn

En el cuadro 71 se presenta el desemperio en la localizacidn y funcién del teclado en
cada sesion entre los sujetos del grupo con menores problemas y el grupo con mayores

problemas.

Cuadro 71. Degsempefio en la localizaclén y funcién del teclado en los grupos con menores

y mayores problemas.

sesién menores problemas mayores problemas
si localiza y no localiza y si localiza y no localiza y
sabe la funcién | sabe la funclén | sabe lafuncién | sabe la funcidn |
1 3 3 3 1
2 5 1 4 -
3 6 - 4 ;
4 6 - 4 -
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Localizacion y funclén del mouse entre los sujetos con menores y mayores

problemas

En la primera sesién en el grupo con menores problemas, 3 sujetos localizaron y
describieron la funcién y 3 sujetos no lo hicleron. En el grupo con mayores problemas, 1
sujeto localizé y supo ia funcion y 3 sujetos no lo hicieron.

Grifico TR, Mouse en grupcs por grado de severkdad primera sakon

En la segunda sesién en el grupo con menores problemas, 5 sujetos localizaron y
-describieron ia funcién del mouse y 1 no lo hizo. En el grupo con mayores problemas, 3
sujetos localizaron y describieron la funcién y 1sujeto no lo hizo.

Grifico 8. Mouse en grupos por grado de aeveridad segunda seaidn

En la tercera y cuarta sesion todos los sujetos localizaron y describieron la funcién del

mouse.

En el cuadro 72 se presenta el desempefio en la localizacién y funcion del mouse en
cada sesién entre los sujetos del grupo con menores problemas y el grupe con mayores

problemas.

113



Cuadro 72. Locallzacién y funcién del mouse en los grupos con menores y
mayores problemas.

sesion mendores problemas mayores problemas
si localiza y no localiza y st localiza y no localiza y
sabe la funclén | sabe la funcidn | sabela funcidn | saba la funcién .
1 3 3 1 3
2 5 1 3 1
3 6 - 4 -
4 6 - 4 .

Localizacién y funciébn del CPU entre los sujetos con menores y mayores
problemas

En la primera sesién en el grupo con menores problemas, 1 sujeto localizé y describlé
la funcidn del CPU y 5 sujetos no lo hicieron. En el grupo con mayores problemas, 2
sujetos localizaron y describieron la funcién y 2 sujetos no lo hicieron.

1.00-

Granco 81, CPU en grupos por grado de severidad primera seslon

En la segunda sesién en el grupo con menores problemas, 2 sujetos localizaron y
supieron la funcién y 4 no lo hicieron. En el grupo con mayores probiemas, 2 sujetos
localizaron y describieron la funcién y 2 no lo hicieron.

1,00

Grifico B2 CPU en grupos pof grade de severidad segunda sesién
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En la tercera sesion en el grupo con menores problemas, 5 sujetos localizaron y

describieron la funcion y 1 no lo hizo. En el grupo con mayores problemas, 2 sujetos

localizaron y describleron la funcién y 2 no lo hicieron.

Grifico 83. CPU en grupos por grado de severidad tercera sesién

En la cuarta sesion todos los sujetos localizaron y describieron la funcién del CPU.

1

Grifico 84. CPU en grupos por grado de severidad cuarta sesion

En el cuadro 73 se presenta el desemperfio en la localizacién y funcién del CPU en cada

sesion entre los sujetos del grupo con menores problemas y el grupo con mayores

problemas.

Cuadro 73. Locallzacion y funcién det CPU en los grupos con menores y mayores

problemas.
sasién menoras problemas mayoeres problemas
si localiza y no localiza y si localiza y ne localiza y
sabe lafuncién | sabe la funclén | sabe la funcién | sabe la funcién
1 1 5 2 2
2 2 4 2 2
3 5 1 2 2
4 § - 4 -
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Localizaclén y funclién del monitor entre los sujetos con menores y mayores
problemas

En la primera sesién en el grupo con menores problemas, 3 sujetos localizaron y
supieron la funcién y 3 sujetos no lo hicieron. En el grupo con mayores problemas, 2
sujetos localizaron y describieron la funcién y 2 sujetos no lo hicieron.

1.0¢

LFmonter]
o a F
y B

Grinco 38, Monitor en grupos por grado de saveridad primera sesion

En la segunda sesion en el grupo con menores problemas, 3 sujetos localizaron y
describieron la funcién y 3 no lo hicieron. En el grupo con mayores problemas, 3 sujetos
localizaron y supleron la funclén y 1 no lo hizo.

Grifico 88. Monitor en grupos porgrado de severidad segunda seskdn

En la tercera sesién en el grupo con menores problemas, 4 sujetos localizaron y
supieron la funcién y 2 no lo hicieron. En el grupo con mayores problemas, 3 sujetos
locallzaron y describleron la funcién y 1 no lo hizo.

1.00-

X

Grifico B7. Monitor en grupos por grado de severidad tercera sesidn
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En la cuarta sesion todos los sujetos localizaron y describieron la funcién del monitor.

1

1 2

Grifico 88. Monltor en grupos por grado de severkiad cuarta sesién

En el cuadro 74 se presenta el desempefio en la localizacion y funcién del monitor en
cada sesién entre ios sujetos del grupo con menores problemas y el grupc con mayores

problemas.

Cuadro 74. Locallzacién y funcién del monitor en los grupos con menores y mayoras

problemas.
sesién mencres problemas maycres problemas
sl localiza y no jocaliza y si localiza y no jocaliza y
sabe la funcién | sabs la funcién | sabe la funcién | sabe la funcién
1 3 3 2 2
2 3 3 3 1
3 4 2 3 1
4 6 - 4 -

Localizacién y funcién de la impresora entre 108 sujetos con menores y mayores
problemas

En la primera sesion en el grupo con menores problemas, 2 sujetos localizaron y
describieron la funcién de la impresora y 4 sujetos no lo hicieron. En el grupo con
mayores problemas, 2 sujetos localizaron y describieron la funcion y 2 sujetos no fo

hicieron.

Grifico 8. Impresora en grupos por grado de severidad primera sesién
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En la segunda sesidon en el grupo con menores problemas, 3 sujetos localizaron y
supieron la funcion y 3 no lo hicieron. En el grupo con mayores problemas, 1 sujeto
localizé y describi6 la funcién y 3 no lo hicieron.

Grifico BO. Impresora en grupos por grado de severidad sagunda sealdn

En la tercera sesién en el grupo con menores problemas, 4 sujetos localizaron y
supieron la funcién y 2 no lo hicieron. En el grupo con mayores problemas, 2 sujelos
localizaron y describieron la funcién y 2 no lo hicieron.

14

Camsint
Grifico B1. Impresors &h (Hrupos por grado de saveridad tarcers sesidn

En la cuarta sesidn en el grupo con menores problemas, 5 sujetos localizaron y
describieron la funcién y 1 no lo hizo. En el grupo con mayores problemas todos los
sujetos localizaron y describieron la funcion de la impresora.

Grifics 92, Impresora en grupos por grado de severided cuarta sesldn

En el cuadro 75 se presenta el desempefio en la localizacion y funcién de la impresora
en cada sesion entre los sujetos del grupo con menores problemas y el grupo con

mayores problemas.
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Cuadro 75. Locallzacién y funcién de la impresora en los grupos con menores y mayores

problemas.
sesién meanores problemas mayores problemas
sl focaliza y nho localiza y silocaliza y no localiza y
sabe la funcién | sabe lafuncién | sabe lafuneién | sabe la funcién
1 2 4 2 2
2 3 3 1 3
3 4 2 2
4 5 1 4 -

Localizacién y funcién de las boclnas entre los sujetos con menores y mayoraes
_ problemas

En la primera sesion en ef grupo con menores problemas, 5 sujetos
describieron la funcidn de las bocinas y 1 sujeto no lo hizo. En el grupo con mayores
problemas, 3 sujetos localizaron y supieron la funcién y 1 sujeto no lo hizo.

localizaron y

Grifico §3. Bocinas en grupos por grado de seveiidad primera sesion

En la segunda, tercera y cuarta sesion todos los sujetos localizan y describen la funcién

de |as bocinas.

1.00

1 H

Chusier
Grifico 84. Bocines an grupos por gmdo de severtdad segunda, tercem y Cuaris sasion

En el cuadro 76 se presenta el desempefio en la localizacidn y funcién de las bocinas
+en cada sesion entre los sujetos del grupo con menores probiemas y el grupo con

mayores problemas.
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Cuadro 78. Localizacién y funclén de las bocinas en los grupos con menores y mayores

problemas.
sasién menores problemas mayores problamas
si localiza y no localiza y si localiza y no localiza y
sabe la funcién | sabe lafuncién | sabe la funcién | sabe la funcién
1 5 1 3 1
2 6 - 4 -
3 6 - 4 -
4 6 - 4 -

Localizaclén y funcién del floppy entre los sujetos con menores y mayores
problemas

En la primera sesion en el grupo con menores problemas, 3 sujetos localizaron y
supieron la funcién y 3 sujetos no lo hicieron. En el grupo con mayores problemas, 1
sujeto locallzd y supo la funcién y 3 sujetos no lo hicieron.

Grifico 88, Floppy en grupos pol grado de severidad priméra sesion

En la segunda sesion en el grupo con menores problemas, 5 sujetos localizaron y
daescribieron la funcion y 1 sujeto no 1o hizo. En el grupo con mayores problemas, 2
sujetos localizaron y describleron la funeldn y 2 no lo hicieron.

1.00

Grifice 88, Floppy en grupos por grado de severidad segunda sasién
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En la tercera sesi6n en el grupo con menores problemas, 5 sujetos localizaron y
supieron la funcidn y 1 no lo hizo. En el grupo con mayores problemas, 3 sujetos
localizaron y describieron la funcién y 1 no lo hizo.

1.

Grﬁﬂcoﬂ.ﬁbppym grupoa por grado de severidad tercera sesldn

En fa cuarta sesi6n todos los sujetos locallzaron y describieron la funci6n del floppy.

Gréfico 98, Floppy en grupoa por grado de severidad cuarta sesitn

En el cuadro 77 se presenta el desempefic en la localizacion y funcion del floppy en
‘cada sesién entre los sujetos del grupo con menores problemas y el grupo con mayores

problemas.

Cuadro 77. Locallzacién y funclén del floppy en los grupos ¢con menores y mayores

problemas.
sesitn menores problemas mayores problemas
si localiza y no localiza y si localiza y no localiza y
sabe la funcién | sabe lafuncién | sabelafuncién | sabe la funcién
1 3 3 1 3
2 5 1 2 2
3 5 1 3 1
4 6 - 4 -
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Asesoria para prender la computadora entre los sujetos con menores y mayores
problemas

En la primera sesion en el grupo con menores problemas, todos los sujetos requirieron
de asesoria. En el grupo con mayores problemas, 3 sujetos requirieron asesoria y 1
sujeto no la requirié.

Grifico 88, Prendser la computadora en grupos por grado de severidad primera sesion

En la segunda sesion en el grupo con menores problemas, 2 sujetos requirieron de
asesoria y 4 no la requineron. En el grupo con mayores problemas, 1 sujeto requirié de
asesoria y 3 no la requirieron.

Grifico 100. Prender la computadora en grupos por grado de severidad segunda sesién

En la tercera sesién en el grupo con menores problemas, ninguno de los sujetos requiné
de asesoria. En el grupo con mayores problemas, 1sujeto requirid de asesoria y 5
sujetos no la requirieron.

1.00-

ﬁrlﬂco 104. Prender la computadora en grupos por grado de severidad tercara seskin
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En la cuarta sesidén ninguno de los sujetos requirié de asesorfa para prender la

computadora.

Grifico 102, Prendcer la computadora én grupos por grado de severidad cuarta asslon

En el cuadro 78 se presenta la relacion de los sujetos que requirieron de asesorlas para
prender {a computadora en los grupos con menores y mayores problemas.

Cuadro 78. Numero de sujetos con menores y mayores problemas que requirieron
asesoria para prender la computadora

s6sidn mencres problamas mayoras problamas
requiere ne requiere requiere no requiere
asesoria asesoria asesoria asesorfa
1 6 - 3 1
2 2 4 1 3
3 - 8 1 3
4 - 8 - 4

Asesoria para usar el mouse entre los sujetos con menores y mayores problemas
En la primera sesion en el grupo con menores problemas, 3 sujetos requirieron asesoria
para usar el mouse y 3 no [a necesitaron. En el grupo con mayores problemas, 2 sujetos

requirieron asesorfa y 2 sujetos no la requirieron.

Grifico 103. Usar ol mouse en grupos por graclo de severidad primera seslén
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En la segunda sesion en el grupo con menores problemas, 1 sujeto requirié de asesoria
¥ 5 no la requirieron. En el grupo con mayores problemas, ningun sujeto requirié de

asesoria.
—

1.0¢

Grifhco 104, Usar &l mouse oh grupos per grado de saveridad segunda sealdn

En la tercera y cuarta sesion ninguno de los sujetos requirid de asesoria para usar el

mouse.

Grifico 108, Usar gt mouse en grupos por grado de severikiad tercers ¥ cuara sesion

En el cuadro 79 se presenta la relacion de sujetos que requirieron asesoria para usar el
mouse entre los grupos con menores y mayores problemas

Cuadrc 79. Nimero de sujetos con menores y mayores problemas que requirieron
asosoria para usar ¢l mouse

sesién menores preblemas mayores problemas
requlere no requlere requlere no requiere
asesoria asesoria asesoria asesorfa
1 3 3 2 2
2 1 5 - 4
3 - 6 - 4
4 - 8 - 4
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Asesoria para usar el teclado entre los sujetos con menores y mayores problemas
En la primera sesion en el grupo con menores problemas, todos los sujetos requirieron
asesoria para usar el teclado. En el grupo con mayores problemas, 2 sujetos requirieron
asesorfa y 2 sujetos no la requirieron.

Grifico 108, Usar of teciado en grupos por grado de severidad primers sasidn

En la segunda, tercera y cuarta sesion ninguno de los sujetos requirié asesoria para
usar ef teclado.

Chmler
Grifico 167, Usar ¢ teciado en grupas por grado de severidad segunda, tercera y cuarta sesidn

En el cuadro 80 se presenta la relacion de sujetos que requirleron de asesorfas para
usar el teclado entre los grupos con menores y mayores problemas.

Cuadro 80. Namero de sujetos con menores y mayores problemas que requirleron
asesoria para usar ol teclado

sesion menores problamas mayores problemas
reguiere no requiere requiere no requiere
asesoria asesoria asesorfa asesoria
1 8 - 2 2
2 - 6 - 4
3 - 8 - 4
4 - 6 - 4
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Aseosoria para entrar al programa entre los sujetos con menores y mayores

problemas
En la primera sesion todos los sujetos requirieron asesoria para entrar al programa.

Grifico 108, Entrar al programa en grupas por grado de severidad primen sesidn

En la segunda sesion en el grupo con menores problemas, 1 sujeto requirié de asesoria
y 5 no la necesitaron. En el grupo con mayores problemas ninguno de los sujetos
requiné de asesoria para entrar al programa.

1007

Grifico 108. Entrar al progrema en grupas por grado de saveridad segunde sesién

En la tercera sesion en el grupo con menores problemas, 2 sujetos requirieron asesoria
‘4 no la necesitaron. En el grupo con mayores problemas, 2 sujetos requirieron asesoria
y 2 no la necesltaron.

Grifico 110. Entrar al programa en grupes par grado de severidad tercers sasion
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En la cuarta sesion ninguno de los sujetos requirié de asesoria para entrar al programa.

Grifico 111, Entrar al programa eh gnipos por grado de severkiad cuscia sesidn

En el cuadro 81 se presenta la cantidad de sujetos que requirieron asesoria para entrar

al programa entre los grupos con menores y mayores problemas.

Cuadro 81. Nimero de sujetos con menores y mayores problemas que requirleron
asesoria para enfrar al programa

sesitn menores problemas mayores problemas
requiere no requiere requiere no requiere
asesoria asesoria asesoria asesoria
1 6 - 4 -
2 1 5 - 4
3 2 4 2 2
4 - 6 - 4

Asesoria para ejecutar el programa entre los sujetos con menores y mayores

problemas
En la primera sesion todos los sujetos requirieron asesoria para ejecutar el programa.

1100

Grifico 112 Blecutar & programa &n grupos pot grado de savaridad primera seslon
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En la segunda sesion en el grupo con menores problemas, 3 sujetos requirieron de
asesoria y 3 no la necesitaron. En el )grupo con mayores probiemas, 3 sujetos

requineron de asesoria y 1 no la necesité.

Grifico 112, Elecutar ol programa en grupos por grado de saverided segunda sesion

En la tercera sesién en el grupo con menores problemas, ninguno de los sujetos requiri6
asesoria. En el grupo con mayores problemas, 2 sujetos si la requirieron y 2 sujetos no.

Grifico 114. Efecutar &f programa &n Qrupos par grado de sevaridad tercers sesidn

En la cuarta sesion ninguno de los dos sujetos requirié de asesoria para ejecutar el

programa.

Grafico 113, Ejecutar ¢f programa en grupos por grado de severicad cuarta gesion

En el cuadro B2 se presenta la relacién de sujetos que requirieron de asesoria para

ejecutar el programa entre los grupos con menores y maycres problemas.
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Cuadro 82. Namero de sujetos con menores y mayores problemas que requirieron
asesoria para ejecutar el programa

saalén menores problemas mayores problemas
| si localiza y no localiza y si localiza y no localiza y
sabe la funclon | sabe la funcién | sabeilafunclén | sabe la funclon
1 8 - 4 -
2 3 3 3 1
3 - 8 2 2
4 - 6 - 4

Asesoria para salir del programa entre los sujetos con menores y mayores

problemas

En la primera sesion todos los sujetos requirieron asesoria para salir del programa.

Grifico 116, Salir del programa en grupar por yrado de saverddad primera sasidn

En la segunda sesidon en el grupo con menores problemas, 2 de los sujetos requirieron
de asesoria y 4 no la necesitaron. En el grupo con mayores problemas, 2 de los sujetos

requirieron de asesoria y 2 no la necesitaron.

Grifico 147, Salir del programa en grupos por grado de severided segundes seskén
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En la tercera sesién en el grupo con menores problemas, 1 sujeto requirié de asesoria y

5 sujetos no la requireron. En el grupo con mayores problemas, 1 sujeto requirié

asesoria y 3 no la necesitaron.

I 4,00~

co 446, Salir del programa en grupos por grado de severidad tefcara sesién

En la cuarta sesién ninguno de los sujetos requirié de asesoria para salir del programa.

1.00

Grifico 1186, Salir del programa sn prupos por Yrado de severidad cuaria sesién

En el cuadro 83 se presenta la relacion de sujetos que requirieron de asesoria para salir

del programa entre los grupos con menores y mayores problemas.

Cuadro 83. NOomero de sujetos con menores y mayores problemas que requirieron
asesoria para salir del programa.

sesidn menores problemas mayores problemas
requiere no requiere requiere no requiere
asesorfa asesoria asesorfa asesorla
1 [ - 4 -
2 2 4 2 2
3 1 5 1 3
4 - 8 - 4
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Asosoria para salir del sistema entre los sujetos con menores y mayores

problemas
En la primera sesion, todos los sujetos requirieron asesoria para salir del sistema.

Chatar
Orifica 120. 8alr del sistema sn grupos por grado de severidad primera sestén

En la segunda sesion en el grupo con menores problemas, 4 sujetos requirieron de
asesoria y 2 no la necesitaron. En el grupo con mayores problemas, 2 sujetos
requirieron de asesoria y 2 no la necesitaron.

1.0¢

Grifico 121. Salir del sistema en prupos por grado de sidad segunda sesld

En la tercera sesidén en el grupo con menores problemas, 2 sujetos requirieron de
asesoria y 4 sujetos no la requirieron. En el grupo con mayores problemas, 2 sujetos

requirieron asesoria y 2 no la necesitaron.

Grifico 122, Salir de! sistema en grupoa por grado de severidad tercera sasion
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En la cuarta sesién en el grupo con menores problemas, 1 sujeto requirié de asesoria y
5 no la necesitaron. En el grupo con mayores problemas ninguno de los sujetos requirié
de asesoria para salir del sistema.

1.06

Grifeo 128, Ballr dal alstema et grupos por grado de saveridad cuarta sesldn

En el cuadro 84 se presenta la relacidn de sujetos que requirieron de asesoria para salir
del sistema entre los grupos con menores y mayores prablemas.

Cuadro 84. Numero de sujetos con menores y mayores problemas que requirieron
ageaorfa para salir del sistema.

sesién menores problemas mayores problemas
requiere no requiere requiere 0 requiera
asesoria asesorfa asesoria asesoria
1 8 - 4 -
2 4 2 2 2
3 2 4 2 2
4 1 5 - 4

Asosorfa para apagar la computadora entre los sujetos con menores y mayores
problemas

En la primera sesion en el grupo con menores probiemas, 5 sujetos requirieron de
asesoria para apagar la computadora y 1 no la necesitdé. Del grupo con mayores
problemas, 3 sujetos requirieron asesoria y 1 no la requirié.

Chutar
Granco 124, Apagar la computadora en grupos por grado de severidad pitmera seshdn
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En la segunda sesion en el grupo con menores problemas, ningldn sujeto requirié de

asesoria. En el grupo con mayores problemas, 1 sujeto requirié de asesoria y 3 no la

necesitaron,

1.00

.75

EMO-

025

0.00-

Grifico 128, Apagar la computadors sn grupos por grade de saveridad ssgunda sesion

En la tercera sesi6n en el grupo con menores problemas, 1 sujeto requirié de asesoriay

5 sujetos no la requirieron. En el grupo con mayores problemas, 1 sujeto si requirié

asesoria y 3 no |la necesitaron.

100,

™~

Grifico 126, Apagar la computadora en grupos por grado de severidad tercern sesidh

En la cuarta sesién ninguno de los sujetos requirlé de asesoria para apagar la

computadora.

Grifico 127, Apaga i computadora en grupos por grado de severidad cuaria seskn
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En el cuadro 85 se presenta la relacion de sujetos que requirieron asesoria para apagar
ia computadora entre los grupos con menores y mayores problemas.

Cuadro 86. Numero de sujetos con menores y mayores problemas que requirieron
asesoria para apagar la computadora

sesion mencores prablamas mayores problamas
requiers no requlere requiers no requlere
asesoria asesoria asesoria asesoria
1 5 1 3 1
2 - 6 1 3
3 1 5 1. 3
4 - 6 - 4

Conglomerado por diflcultad en funclones neuropsicolégicas

Se obtuvieron dos grupos, uno con mayor dificultad y otro con menor dificuttad en las
siguientes funciones neuropsicolégicas, memoria, nocién temporal, nocidon espacial,
coordinacién gruesa y coordinacion fina; en escritura y Cl verbal.

Primer grupo con menocres dificuttades compuesto por 6 sujetos y segundo grupo con
mayores dificuitades compuesto por 4 sujetos en la evaluacion neuropsicolégica.

1.00.
Qs g
5 050
o 1
0.00-
1 2
Chster

Grinco 128. Grupos de MENor y mayor severidad

Memoria
En el grupo con menores problemas, 3 de los sujetos presentaron memoria adecuada y
3 sujetos inadecuada. En el grupo con mayores problemas todos los sujetos

presentaron memoria inadecuada.

134



Grifico 129. Memoria &R Qrupos cOn MANOT Y Mayor severidad

Noclén temporal

En el grupo con menores problemas todos los sujetos presentaron nocién temporal
adecuada. En el grupo con mayores problemas 1 sujeto presenté nocién temporal
adecuada y 3 sujetos inadecuada.

siptubds 0 Inedetunde

fpcin tempond
Grifico 130. Noclon temporal &n grupos con manor ¥ mayor saveridad

Nocion espacial

En el grupo con menores problemas todos los sujetos presentaron nocién espacial
adecuada. En el grupo con mayores problemas 1 sujeto presentd nocién temporal
adecuada y 3 inadecuada.

Grifico 131, Nocld pacial en grupos con mencr y mayor severidad

Coordinacioén gruesa

En el grupo con menores problemas todos los sujetos presentaron coordinacién gruesa
adecuada. En el grupo con mayores problemas 2 sujetos presentaron coordinacién
gruesa adecuada y 2 sujetos inadecuada.
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1.00
2
i
623 1
0.00
[Lovata-nl inadecoade
CoOringciin gruss

Grifico 132 Coordinacidn grueat N Qrupos con mMenor y maysr severidad

Coordinacién fina

En el grupo con menores problemas 4 sujetos presentaron coordinacién fina adecuada
y 2 sujetos inadecuada. En el grupo con mayores problemas 1 sujeto presenté
coordinacion fina adecuada y 3 sujetos inadecuada.

1

o 2
5
aa

0 !

0.00

[Lovata-nl Fehibian
coordnscdn A

Grifico 133. Coordinacién fina en gripas con menor y mayor sevaridad

Escritura

De la misma manera que las dificuitades neuropsicologicas se observé upa tendencia
para la asociacion de todas las variables de la escritura

En el grupo con menores problemas 4 sujetos presentaron dificultades en la escritura y
2 sujetos no presentaron ninguna dificultad, En e grupo con mayores problemas todos
los sujetos presentaron dificultades en la escritura.

Gnifico 134, Escritura an gIUPoSs CON MENOT Y Mayor severking

Cl verbal
Al explorar la asociacion del Cl verbal con el conglomerado de dificuitades

neuropsicolégicas, 3 sujetos presentaron Cl bajo, que se asocia con l0s sujetos que se
detectaron con mayor severidad en el problema de aprendizaje.
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Al explorar el Cl ejecutivo también se observé tendencia en la cormelacion con el grupo
de mayores dificultades.

En el cuadro 86 se presentan los resultados del conglomerado de funciones
neuropsicoldgicas que mostraron tendencias de dificultad en memoria, nocién temporal,
nockdn espaclal, coordinaclén gruesa, coordinacion fina y escritura.

Cuadro 86. Conglomerado de funciones neuropsicolégicas

funciones menoras probleamas mayores problemas
adecuada | inadecuada | adecuada | inadecuada
memoria 3 3 - )
nocién temporal 6 1 3
nocién espacial 8 1 3
coordinaclén gruesa 6 - 2 2
coordinacién fina 4 2 1 3
escritura 2 4 - 4

Con el propésito de compactar los resultados se generd una nueva variable que se
considerd variable de salida. Se incluyeron las evaluaciones en las que se mostrd
tendencia a presentar mayor o menor dificuitad en el manejo y comprensién de la
funcién de los diferentes elementos de la computadora. Aquf se obtuvieron tendencias
de dificutad en el examen escrito al inicio de la segunda sesién, el nimero de
elementos nombrados y seflalados en la primera seslon, localizacién y funclén del CPU
en la primera y tercera sesion, localizacion y funcién del monitor y de la impresora en la
segunda sesién, localizacién y funcién del floppy en la primera y segunda sesitn,
asesoria para prender la computadora en la primera y tercera sesién, asesoria para
usar ¢ teclado en la primera sesion, asesoria para entrar al programa y ejecutar el
programa en la tercera sesi6n, asesoria para salir del programa en la segunda sesién,
asesoria para salir del sistema en la segunda y tercera sesién y asesoria para apagar la
computadora en la segunda sesion.

Empleando esta nueva variable se explord la asociacién con las variables

neuropsicologicas de manera individuai observandose una tendencia con nocion
temporal, coordinacién gruesa, coordinacién fina, C! verbal, Cl ejecutivo y Ci total.
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Al explorar el conglomerado del estudio neuropsicolégico junto con el conglomerado de
severidad, se encontrd tendencia no significativa de que los casos con menor problema
neuropsicoldgico tuvieron mejor desempeiio en el conglomerado de salida.

Como observacion cualitativa complementaria, con base en mi experiencia como
terapeuta en estos problemas en el que la terapia tradicional suele resultar tediosa y
dificil para los nifics, en contraste pude observar el interés y la motivacién por
desarrollar una actividad de cierto caracter lidico que implica diversion, reto y novedad.
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DISCUSION

La presente investigacién contribuye a responder si los sujetos con problemas de
aprendizaje son capaces de usar la computadora como un elemento de apoyo en el
proceso terapéutico, Ha existido la inquietud de que el uso de la computadora se
convierta en un problema ante la posibilidad de generar dificultades durante el
aprendizaje de sus elementos y funciones, asi como durante la interacclén directa; para
esto se requeria poner en contacto a los sujetos con la computadora y un programa de
computo mediante un curso propedéutico para determinar la factibiidad dei empiec de
la computadora por suletos con problemas de aprendizaje.

No se encontraron estudios publicados en los que se haya puesto a consideracién la
capacidad de los sujetos con problemas de aprendizaje para usar la computadora antes
de emplearla en su proceso terapéutico. Por esta razdn la investigaciéon se centrd en la
evaluaciéon de las competencias de un grupo de sujetos con diagnéstico comprobado de
retardo lectografico gnésico préxico, mediante pruebas neuropsicologicas,
psicométricas, det lenguaje escrito, lectura y calculo utilizadas en el area de diagnéstico
de! Instituto Nacional de Rehabilitacion. En el grupo estuvieron representados ambos
sexos y dos grados de escolaridad. Aunque se conté con datos relativos a la
constitucién de la familia, dado el reducido namero de casos estudiados y la falta de
hipotesis reiativas no se analizaron los datos referentes a dinamica familiar,
antecedentes familiares, cantidad de integrantes y perfil de los padres. Aunque estos
sujetos se incluyeron en un programa terapéutico ya concluido, sclamente se reportan
los datos relativos al aprendizaje del empleo de la computadora.

Con los estudios neuropsicoldgicos realizados mediante pruebas estandarizadas se
comprobaron deficiencias en los campos memoria, anglisis, nocién temporal, nocién
espacial, coordinacién gruesa, coordinacién fina, que podrian obstaculizar tanto el
manejo de la computadora como su empleo posterior.

Por otra parte en las evaiuaciones realizadas en la escritura se encontraron deficiencias
en el manejo espacial, disortografias, omisiones, sustituciones, trasposiciones,
contaminaciones y disgrafias; en la lectura problemas de comprensién, dificuitad en el
respeto de puntuacion, omisiones, sustituciones y necesidad de seguimiento digital
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durante la lectura. En el caiculo se detectaron fallas en operaciones bésicas,
‘organizacion espacial y reconocimiento de simbolos.

Aunque la distribucion de los valores de Cl verbal, ejecutivo y total fueron bajos,
ninguno correspondié a deficiencia mental.

Tanto en la prueba de la Figura Humana como en el Bender, los sujetos se
desempefiaron en rangos de edad Inferlores a los esperados. Aunque se interpreta
como inmadurez es un referente indirecto de su problema de aprendizaje.

En relacién con el trabajo de investigacion los sujetos demostraron una faceta de su
problema de aprendizaje manifestada en la lectura del instructivo. Requirieron tiempos
muy prolongados y apoyo para la lectura.

Una vez compactadas las alteraciones observadas en el estudio neuropsicolégico se
pudieron constituir dos grupos de acuerdo al grado de severidad en los resultados, un
grupo constituldo por 6 sujetos con menocres problemas y otro compuesto por 4 sujetos
con mayores problemas. Ya establecidos los grupos con menores y mayores
problemas, pudo observarse que en el grupo de segundo gradc la mayoria de los
sujetos presentaban un grado de severidad mayor.

Dada la facilidad para manejar la computadora que se ha observado en los nifios,
podria presuponerse que no representaria dificultad para los casos con probiema de
aprendizaje, sin embargo, ai menos en @l grupo socioaeconémico estudiado los casos no
habian tenido la expenencia de manejar computadoras y su conocimiento inicial fue
deficiente. Es posible que al ponerios en contacio con la computadora aprendan a
manejarla sobre la marcha, pero no se obtendria un nivel de conocimientos a
profundidad que garantice su eficacia. El hecho de someterlos a un programa
propedéutico es un primer paso tanto en {a evaluacion como en el inicio del programa
terapéutico.

En los examenes escritos los sujetos con menores y mayores problemas tuvieron un

desempeiio muy similar, sin embargo las calificaciones con puntajes mas bajos se
obtuvieron en el grupo con menores problemas, situacion que no afecté el promedio
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En los examenes escritos, también se observdé un descontrol y pérdida de los
conocimientos entre la primera y la segunda sesién, ya que en el primer examen
obtuvieron mejores resultados que en el segundo de la etapa inicial, recuperando la
informacion para el examen final de la segunda sesidn incrementando dos puntos la
mediana y el promedio.

Los sujetos de tercer grado tuvieron un mejor desempefio en los exdmenes escritos,
incluso entre el primero y segundo examen inicial donde no disminuy6
significativamente el puntaje.

En los examenes orales se observaron mejores resultados, los sujetos obtuvieron
mejores calificaciones conforme fueron transcurriendo las sesiones; el grupo con
menores problemas y los de tercer grado obtuvieron mejores puntuaciones en los
examenes. El mejor desempeiio observado en los sujetos de tercer grado, aun a pesar
de que en ambos grados se ubicaban sujetos de 8 y 9 afios de edad, puede atribuirse a
que aun con problemas de aprendizaje la escolaridad impacta el desarrollo; aunque la
observacién es trivial y de esperarse es interesante haberlo constatado.

Con el paso de las sesiones el nimero de elementos nombrados y seflalados fue
incrementandose. Los sujetos de tercer grado se desempedaron mejor al nombrar
mayor cantidad de elementos que conforman la computadora y sefialarios

correctamente.

En relacién a los resultados en los examenes es relevante comentar la diferencia en el
rendimiento entre las pruebas orates y las escritas; si bien es cierto que ios casos con
problema de aprendizaje cursan o cursaron con probiema del lenguaje no sucede asi en
la totalidad de los casos. Es mas facil la expresidn directa por comunicacién verbal que
mediada por la escritura, la cual implica por definicidn una reconstruccion del lenguaje.

La localizacion y funcién del teclado no representé mucha dificultad aun en la primera
sesion, fue uno de los elementos que aparentemente fue facil localizar y describir la
funcién. El desempefio entre los sujetos de menores y mayores problemas fue muy
similar, sin embargo, en la primera sesion los de menores problemas demostraron
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mayor dificultad; los sujetos de tercer grado se desempeiiaron mejor al nombrar y
describir la funcion.

La localizacion y funcion del mouse en la primera sesion se dificulté a todos los sujetos,
ya para la segunda sesion se observd un importante incremento en la cantidad de
sujetos que lograron localizar y describir la funcion adecuadamente. Ei desempefio
entre jos sujetos con menores y mayores problemas fue similar, encontrdndose mejor
desemperio en los sujetos de tercer grado.

La localizacion y funcion del CPU, también representd dificutad en las primeras tres
sesiones, al parecer los sujetos con menores problemas tuvieron mas dificultad en las
primeras dos sesiones y los de tercer grado tuvieron un mejor desemperio.

La localizacion y funcion del monitor también representé dificultad, en las primeras tres
sesiones; el desempefio entre los sujetos con menores y mayores problemas fue muy
similar en el transcurso de las sesiones y el de tercer grado fue mejor que el de
segundo.

La iocalizacién y funcion de la impresora fue el Gnico elemento en el que en ninguna de
las sesiones los sujetos en su totalidad lograron localizar y describir la funcion, el
desempefio entre los sujetos de menores y mayores problemas fue muy similar y los
sujetos de tercer grado se desempeiiaron demostraron menos problemas que los de

segundo grado.

La localizacion y funcion de las bocinas fue de los elementos mas sencillos de localizar
y describir la funcion, tinicamente en la primera sesién no o lograron todos los sujetos,
situacion que cambio en las siguientes sesiones. El desempefic de los grupos de
menores y mayores dificuitades fue igual y los sujetos de tercer grado no tuvieron
ningin problema pues desde la primera sesién todos los sujetos iocalizaron y
describleron la funcién de las bocinas.

La localizacion y funcion del disco flexible (floppy) fue uno de los elementos que

representd mas dificultad; fue hasta la atima sesién cuando todos los sujetos iograron
localizar y describir su funcién. El desempefio entre fos sujetos con menores y mayores
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problemas fue muy similar, siendo ligeramente mejor el desempefio de los sujetos con
menores dificuttades y los sujetos de tercer grado tuvieron mayor facilidad para localizar
el floppy y describlr su funcion.

Con el paso de las sesiones la localizacién y la descripcion de las funciones de los
elementos de la computadora fue haciéndose més sencillo, aparentemente en los
elementos que eran completamente nuevos para ellos hubo mayor dificultad que en los
que de alguna manera estan presentes en otros contextos como lo fue el teclado y las
bocinas.

En la asesoria para prender la computadora, para usar el mouse, usar el teclado, entrar
al programa, ejecutar el programa, salir de! programa, salir del sistema y apagar la
computadora se observo la tendencia de ir disminuyendo la necesidad de asesorias
conforme fueron avanzando las sesiones. Se observa también la tendencia en la que
los sujetos con menores problemas tienen un mejor desempefio que los sujetos con
mayores problemas, al igual que los de tercer grado en comparacion con los de

segundo grado.

Probablemente en los examenes escritos el motivo por el que todos ios sujetos
presentaron un bajo rendimiento en el segundo examen, se deba a que pasaron dos
dias después de haber recibido por primera vez la informacion, sin contar con una
retroalimentacién durante el tiempo que transcurrid entre una sesién y ofra, esta
observacion corresponde al problema de aprendizaje al confirmar su dificutad en la

memoria.

Probablemente los sujetos de tercer grado tienen mas habilidad para captar, memorizar
y comprender la informacion nueva que los suietos de segundo. Al parecer los de
segundo requieren de mas tlempo y mas exposiciones a ia Informacién para lograr un
dominio sobre ella, aparentemente una vez obtenida la dominan y manejan

adecuadamente.
La tendencia de ambos tipos de examenes fue la misma, al irse incrementando el

promedio de calificaciones con el paso de las sesiones. Sin embargo a diferencia del
examen escrito, en el examen oral, en la segunda exposicion el promedio muestra un
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incremento en las calificaciones, contrariamente al examen escrito en el que el segundo
examen muestra un promedio aun mas bajo que en ia primera evaluacion. El primer
examen se aplico una vez que leyeron el instructivo y el segundo se aplico sin nueva
lectura del instructivo; esta observacion sugiere que oividaron la informacién; no hay
evidencia de que cometieran mayor numero de errores por reflexionar més
profundamente sobre las preguntas.

Los sujetos de tercer grado obtuvieron mejores calificaciones que los de segundo en
todos los examenes.

Estando en contacto directo con la computadora, el reconocimiento de los elementos,
sus funciones y su desempeiio en la ejecucion de las tareas y uso de la computadors
de manera independiente fue faclitandose con el paso de las sesiones y la constante
exposicién a la informacion.

Los resultados de este estudio sugieren que sujetos con problemas de aprendizaje no
presentan ninguna dificultad para aprender sobre los elementos de la computadora, el
manejo de los elementos y su uso utilizando un programa para computadora educativo.
En otras palabras, aparentemente los sujetos con problemas de aprendizaje son
capaces de obtener conocimientos, desarrollar habilidades que les permitan usar la
computadora con éxito.

Probablemente el éxito en el aprendizaje sobre la computadora y su uso se deba a que
astuvieron expuestos a la informacién de diferentes maneras, es decir a través de ia
lectura, escuchando, escribiendo, platicando y haciendo, es decir, el contacto directo
con la computadora y la ejecucion de las actividades necesarias que involucraban
desde el encendido, el acceso al sistema, la interaccién con ef programa educativo, salir
del sistema y apagar el equipo por mencionar algunas.

Es probable también que la exposicion constante a la informacién y a la interaccion con

la computadora y empleando la retroalimentacion constante de los conocimientos y los
procesos les haya facllitado la apropiacién del conocimiento con éxito.
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Otro factor que probablemente haya propiciado el éxito en el aprendizaje del uso y
conocimiento de la computadora se deba a que los elementos tecnolégicos llaman
especiaimente la atencion de los sujetos, se convierfe en un elemento que les interesa
conocer y con el cual interactuar, pues se vuelve una situacion un tanto iidica que
despierta un gran interés en los sujetos y se manifiesta una actitud positiva y motivada.
Los programas para computadora les permiten amriesgarse, equivocarse, les impone
retos y no propicia un estado de estrés en el que el sujeto se sienta evaluado y
calificado. Esta presente la posibilidad de ensayo y error, que le permite a través de la
practica mejorar su desempefo hasta llegar al éxito.

La computadora es un instrumento que no representa una autoridad para el sujeto, tiene
tal vez mas libertad para experimentar, para decidir sin necesidad de un gesto o una
palabra de aprobacién o desaprobacion por parte de una tercera persona.

Los elementos graficos y las actividades que presentan los programas educativos son
de interés para los sujetos, se observé un aumento en ia motivacion, en ia atencién y el
interés por aprender sobre todo lo que implicaba la computadora.

Al parecer el aprendizaje activo y vivencial se convierte en un aprendizaje significativo,
aunque sean tareas o informacion nueva.

No es suficiente una sola exposicion al conocimiento nuevo, aparentemente entre mas
se esté expuesto repetidamente a la informacion nueva la apropiacion del conocimientoe

se vuelve mas viable.

Los resultados sugieren que el empleo de la computadora por niios con problemas de
aprendizaje no representa obstéculo o dificultad alguna, bastaron cuatro sesiones de
una hora para que los nifios conocieran los elementos de la computadora asi como su
funcionamiento logrando ejecutar actividades requeridas para un programa de computo.

Se suglere que por tratarse de una habilidad practica no hubo problema, podria

considerarse que apoyandose en esta habllidad habria posibiidades de favorecer el
aprendizaje de cosas mas abstractas como el lenguaje y el pensamiento matematico.
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Al margen de jos planteamientos protocolizados el aprendizaje de! manejo de la
computadora resuftd una actividad con cierto carécter ladico que motivo el aprendizaje
significativo.
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CONCLUSIONES

1. Para la pertenencia de los caso al medio socioeconémico estudiado, se observd
que los sujetos con problema de aprendizaje carecen de experiencia y
conocimiento para el manejo de la computadora.

2. El problema basico de aprendizaje se comprobdé durante el proceso
propadeéutico para el manejo de la computadora.

3. Mediante la aplicacién sistematica de un curso propedéutico que incluyd la
preparacion de un manual especifico, de su lectura y de la explicacién y
demostracion practica del manejo de la computadora, ia totalidad de los sujetos
aprendieron el manejo y el funcionamiento de los diversos elementos de la
computadora,

4. El perfil del problema de aprendizaje se expresd durante el proceso de
aprendizaje sobre todo en las areas de memoria, analisis, nocién temporal,
nocién espacial, coordinacion gruesa y coordinacion fina.

5. En virtud del desconocimiento inicial del manejo y del funcionamiento de ias
computadoras se recomienda la implementacién de cursos propedéuticos, ya
que al menos en las publicaciones especializadas no se encontrd informacion al
respecto y no todos los programas de aprendizaje basados en computadora son

exitosos.
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Ejecutar el programa en grupos por grade de severidad primera sesién.
Ejecuter el programa en grupos por grado de severidad segunda sesion,
Ejecutar el programa en grupos por grado de severidad tercera sesidn.
Ejecutar el programa en grupos por grado de severidad cuarta sesién.
Salir del programa en grupos por grado de severidad primera sesidn.
Gréfico 117. Salir del programa en grupos por grado de severidad segunda sesién.
Grifico 118. Salir del programa en grupos por grado de severidad tercera sesion.
Gréfico 119. Salir det programa en grupos por grado de severidad cuarta sesion.
Gréfico 120. Salir del sistema en grupos por grado de severidad primera sesién.
Grafico 121. Salir del sistema en grupos por grado de severidad segunda sesién.
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Griéfico 122. Salir del sistema en grupos por grado de severidad tercera sesion.
Gréfico 123. Salir del sistemna en grupos por grado de severidad curta sesidn,
Grifico 124, Apagar la computadora en grupos por grado de severidad primera sesion.

Grifico 125. Apagar la computadora en grupos por grado de severidad segunda sesion.

Gréfico 126. Apagar la computadora en grupos por grado de severidad tercera sesion.
Gréfico 127. Apagar la compuiadora en grupos por grado de severidad cuarta sesidn.
Gréfico 128. Grupos de menor y mayor severidad.

Gréfico 129, Memoria en grupos £on menor y mayor severidad.

Gréfico 130. Nocidn temporal sn grupos con menor y mayor severidad.

Gréfico 131. Nocidn espacial en grupos con menor y mayor severidad.

Gréfico 132. Coordinacién gruesa en grupos ¢on menor y mayor severidad.

Gréfico 133. Coordinacién fina en grupos con menor y mayor severidad,

Gréfico 134. Escritura en grupos con menor y mayor severidad.
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Anexo 1
Carta de consentimiento informado

Padre de familia
Presente

Invitamos a participar a su hijo o hija en un curso para aprender a usar la computadora,
con la finalldad de que posteriormente se Inicie tratamiento terapéutico para atender su
problema de aprendizaje a través de actividades realizadas en su cuademo y en una
computadora. La participacion en el curso y su tratamiento sera sin ningun costo. Sélo
debera asistir una hora dos veces a la semana durante ei curso para aprender a usar la
computadora y una vez concluido, asistir una vez a la semana durante dos horas a
tratamiento terapéutico hasta que su hijo sea dado de altla por haber superado su
problema de aprendizaje.

Su hijo o hija debera presentarse con puntualidad, acudir a todas las sesiones y cumplir
con las tareas, pues de acuerdo con el regiamento del Instituto Nacional de
Rehabilitacion, los pacientes que acumulen faltas injustificadas o que no cumplan con las
tareas seran dados de baja. Les mantendremos informados sobre la evolucién de su hijo.
Estaremos evaluando y se protegera la identidad de su hijo o hija en la comunicacion de
resultados de esta investigacion.

De acuerdo a lo anterior, acepto que mi hijo o hija
Participe en el programa cuya responsable es la Lic. Ana Luisa Lino Gonzalez y recibo
una copia de esta carta.

Si decido que mi hijo o hija abandone el programa por algin motivo, podréa hacerio sin que
nos perjudique en la atencion que recibimos de la institucion.

Nombre del padre:

Firma;

México, D.F. a
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Anexo 3

Examen escrito del curso propedéutico

Nombre:

Fecha;

1.- ¢,Cudles son las partes de la computadora?
2.- ¢, Para qué sirve el monitor?

3.- ¢, Para qué sirve el CPU?

4.- 4 Para qué sirve el mouse?

5.- ¢ Para qué sirve el teclado?

B.- ¢,Para qué sirve el floppy?

7.- ¢ Para qué sirve la impresora?

8.- ¢, Para qué sirven las bocinas?

9.- ¢ Para qué sirve la computadora?

10.- Explica paso a paso el procedimiento que seguiste para usar la computadora.



Anexo 4

Examen oral del curso propedéutico

Nombre:
Fecha;

1.- Menciona y sefiala las partes de la computadora.
2.- , Donde estan y para qué sirven las bocinas?.
3.- Dénde esta y para qué sirve el monitor?.

4.- ,Dénde esta y para qué sirve el mouse?

5.- ¢ Dénde estd y para qué sirve et teclado?

8.- ,Dénde esta y para qué sirve et CPU?

7.- ;Dénde esta y para qué sirve el floppy?

8.~ ,D6nde esta y para qué sirve la impresora?



Anexo 5

Guia de observacién para e! seguimiento y evaluacion sesi6n por sesioén sobre el uso y funciones de la computadora

Nombre: No. expediente:
Fecha No. de sesién | Si | No | No. asesorias

Numero de elementos que nombra y seilala
Localiza y sabe funciones del teclado
Localiza y sabe funciones de! mouse
Localiza y sabe funciones del CPU
Localiza y sabe funciones del monitor
Localiza y sabe funciones de la impresora
Localiza y sabe funciones de las bocinas
Localiza y sabe funciones del floppy
Asesoria para prender la computadora
Asesoria para usar €l mouse

Asesoria para usar el teclado

Asesoria para entrar al programa
Asesoria para ejecutar el programa

Asesoria para salir del programa
Asesoria para salir del sistema
Asesoria para apagar la computadora




