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INTRODUCCION

Desde temprana edad manifesté una aficion y gusto por la musica. Proveniente de una
familia musical, me encontré rodeado por armdnicas voces de coros; por la musica del
piano que escuchaba ensayar a mi tia, por los discos con excelsas piezas orquestales o con
las canciones de Angélica Maria. Si, era diversa la musica que escuchaba y mucha de ella
me traia paz, me emocionaba o me hacia cantar y bailar.

Aprendi que si estaba triste necesitaba oir algo de rock o si necesitaba relajarme, entonces
Mozart o Schubert eran la eleccién. Conforme el tiempo pasd, mis participaciones en
grupos corales fueron creciendo. En navidad siempre cantaba “Noche de paz”, cémo me
conmueve el corazén. La preparatoria fue la iniciacion en el canto a voces, fue entonces
cuando pude percibir que conforme estudiaba las partituras y aprendia las notas, echaba
mano de mi habilidad matematica, de hecho asimilé como hacer los quebrados al estudiar
el valor de las notas. Noté que al esforzarme por aprender “mi voz”, es decir, la parte coral
que me correspondia, mantenia en mi mente la melodia y en las otras materias me
relajaba al tener en un segundo plano la musica del coro. Experimenté lo mismo conforme
mis estudios como ingeniero continuaron. Pensaba, segln mi propia experiencia, que la
musica me ayudaba a tener un estado de animo dptimo para el estudio y recurria a ello
para mi preparacion. Considero que desde la educacién basica hasta la educacién superior
el acompanamiento de la musica en cada una de sus etapas fue constante vy
reconfortante. Cuando mi familia ingreso a una escuela de inglés con un método muy
innovador, segun la publicidad del curso, conoci el “brain booster”. Comprendia una
seleccion de musica del renacimiento y del barroco que prepara la mente para el estudio.
Habia que escuchar 30 minutos piezas de Mozart para entonces comenzar el estudio. De
la misma manera he experimentado y observado una mejora en la forma de aprender
propia y ajena. En mi practica docente, que dio inicié desde las tutorias en preparatoria,
he integrado los ejercicios de musica con buenos resultados. En el ciclo escolar 2010-2011,
en mi trabajo, como profesor titular del coro escolar de la Escuela Secundaria Técnica 43,

en sinergia mis alumnos y yo, logramos el Primer lugar en el XXIX Concurso de
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Interpretacién del Himno Nacional Mexicano, recibiendo el galardén de manos del C.
Presidente de la Republica Felipe Calderdn Hinojosa el 16 de septiembre de 2010. En el
ciclo 2012-2013, nuevamente obtuvimos tal galardén ahora en el marco del XXXI Concurso
de Interpretacién del Himno Nacional, asi como en el ciclo 2014-2015 refrendamos el
titulo de ganadores en dicho certamen en su trigésimo tercera ediciéon, con la
correspondiente invitacion para recibir el reconocimiento de manos del actual Presidente
de la Republica el Lic. Enrique Pefia Nieto. Con tal actividad, una vez mads, fue manifiesta la
relevancia de la musica en los logros académicos, culturales y civicos de mis alumnos. Por
ello sostengo que es posible conformar una propuesta estructurada recurriendo a la
musica como una estrategia de aprendizaje’.

Por mi caracter de profesor en la escuela Secundaria Técnica, la investigacion ha de
centrarse en la interaccién de los estudiantes de la escuela secundaria técnica con la
musica como estrategia de aprendizaje. Circunscribirse en los espacios educativos de la
escuela, como las aulas, laboratorios de ciencias y tecnologia, salas audiovisuales y
digitales, etc. La investigacion tendria como sitio del estudio de campo: la Escuela
Secundaria técnica 43 “Luis Enrique Erro”, mi centro de trabajo actual. Enfocandose en los
alumnos de segundo grado de la asignatura de Tecnologia | y Il con énfasis en disefio de
Circuitos Eléctricos, durante los ciclos escolares 2012-2013 y 2013-2014.

De acuerdo a un acercamiento a los diferentes tedricos y al estado del arte en la materia,
parece posible, proponer por lo menos tres orientaciones de trabajo para utilizar a la
musica como estrategia de aprendizaje con por lo menos tres enfoques distintos,
seguramente podran unificarse en pares (ambientes de aprendizaje-cédigo, por ejemplo).
A) La musica puede utilizarse con una orientacién en la cual favorezca un ambiente de
aprendizaje. Media la actuacion del docente para construirlo y emplearlo como tal.

B) La musica puede utilizarse con una orientacion de activador neuronal (efecto Mozart).
C) La musica puede utilizarse como elemento codificable en el proceso de gestion mental,

particularmente en la evocacién.

1 Se hace necesario identificar qué se entiende por estrategia de aprendizaje. A lo largo del documento se
abordara este concepto a conciencia. Por ahora, basta manifestar, que una estrategia de aprendizaje
permite evocar una forma de pensamiento que circunscribe lineas de accién, especificas y reflexivas para la
construccion del aprendizaje
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Durante la presente investigacidn se abordara una adecuacién que involucre a por lo
menos dos enfoques para estructurar una estrategia de aprendizaje fundamentada en la
musica como el insumo principal. En la actualidad existen nuevas propuestas educativas
para engarzar diferentes conocimientos entre si y permitir una mejor comprensién de
cada uno de ellos, romper con el esquema unilateral del contenido curricular, que en una
u otra medida, filtra nuestras experiencias y nos conduce a una apreciacién del mundo
particular. Edith Litwin en la comunidad EducaRed expresa la necesidad de visualizar los
contenidos educativos a través de mas de una perspectiva. Abordar conocimientos
propios de la historia, de la geografia, matematica, etc. Incorporando apreciaciones
musicales, con el entendido de que, desde los referentes curriculares, estas propuestas
dan pauta a la construccidon del conocimiento, trabajando desde la éptica del multiple
perspectivismo y del conocimiento enriquecido. Las experiencias estéticas como el
escuchar musica promueve la capacidad de apreciacion y por lo tanto enriquece el
proceso de construccion del conocimiento con referentes divergentes, holisticos. Es
posible hacer uso de esta manera de educacion artistica para favorecer la percepcién
estimulando el deseo de seguir aprendiendo y de seguir emocionandose al aprender
(Litwin, E. 2012).

Conseguir elementos novedosos dentro de los ambientes de aprendizaje para cumplir con
cabalidad sus fines, es una labor que demanda echar mano de recursos muy diversos.
Miguel A. Herrera (2006) establece que el ambiente de aprendizaje “constituye un espacio
propicio para que los estudiantes obtengan recursos informativos y medios didacticos
para interactuar y realizar actividades encaminadas a metas y propdsitos educativos
previamente establecidos.” (Herrera, M., 2006: 2) Es posible introducir diferentes recursos
para hacer mas confortable un ambiente de aprendizaje, por ejemplo: estimular los
sentidos a través de la musica que contribuya a formar condiciones favorables en el
proceso de aprendizaje. Relacionar a la musica con el aprendizaje ha sido objeto de
estudio para algunos educadores. En el caso de México, Lucila Martinez Lozano y Armando
Lozano Rodriguez, han desarrollado una investigacién en educacidon media superior sobre

la influencia de la musica en el aprendizaje. La investigacion estuvo contextualizada en
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una preparatoria del Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey, campus
Ciudad de Meéxico, con estudiantes de la asignatura de Etica. Encontraron que los
maestros no necesitan un nivel de dominio musical experto para ensefiar con ella lo que
da oportunidad para su uso en el aula. Describen que: “Se han creado grabaciones
musicales con una funcién especifica en la mente denominada musica intencionada, las
cuales, pueden ser utilizadas como herramientas por los docentes en determinadas
actividades especificas como la concentracion, motivacidn, relajacién, etc.”(Martinez, L. y
Lozano, A., 2007: 8)

En la universidad de la Plata Argentina se ha investigado sobre utilizacién de la musica en
recursos didacticos digitales en Secundarias Técnicas de Buenos aires. Sara Neiret (2012)
realizd una investigacién, sobre la musica como recurso de ambientaciéon de textos
literarios incluidos en el software educativo para adolescentes. La investigacidén tuvo como
objeto el disefio del software educativo, utilizando a la musica como elemento primordial
de ambientacién del programa. Durante su investigacion destacé la importancia de la
musica en el proceso de comprension de los textos presentados en el programa. Expresa
la riqueza de experiencia musical, la fascinacién que se puede desarrollar por la musica, lo
gue eventualmente devendria en dos posibles situaciones: por un lado, centrar toda la
atencion en su escucha y por el otro escucharse como fondo musical. En el segundo caso
la atencidn seria inconsciente, y aunque sea sutil e automatico es posible alterar el estado
afectivo del escucha. En concreto: “El placer inicial que producen el ritmo y las melodias es
visceral. El placer de interpretar y dominar una partitura es conductual, y el placer de
analizar las lineas melddicas entrelazadas, repetidas, invertidas y transformadas, es
reflexivo.” (Neiret, S. 2012: 69) La musica es un insumo educativo trascendental en el
desarrollo de ambiente propio para el aprendizaje?.

Oir y escuchar son términos diferentes, escuchar es un acto de mayor conciencia y pone
en relevancia la actividad frente a cualquier otra que se esté realizando. El denominado
Efecto Mozart promete por lo menos la activacidn neuronal, lo cual en si, es una valiosa

introduccién en el proceso de construccién de conocimiento. Jeannette Y. Uturbey en la

2 Las cualidades del sonido como: el ritmo, la altura, la intensidad, la tonalidad y el timbre. Son elementos
que al variarse, conjugarse e interactuar entre si; promueven diferentes contextos.
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revista digital para primaria describe su experiencia con la musica y los estudiantes.
Establece la necesidad de escuchar la musica de forma consciente. Durante el tiempo en
gue se escucha la musica se interactua con otras inteligencias, como la corporal al realizar
movimientos, baile, etc. Al experimentar de manera interrelacionada las cualidades del
sonido como la velocidad, altura e intensidad, se percibe una sensibilizacion hacia la
musica lo que en su opinidn desarrolla la concentracion y se estimula la corteza cerebral.
De manera muy interesante puntua que: “También se busca favorecer la interacciéon de
los alumnos con el pensamiento légico operativo, que se relaciona con funciones como el
discernimiento, analisis, sintesis y creatividad, entre otras, apoyando asi la concentracion,
el desarrollo de nuevas habilidades de aprendizaje y la mejora del rendimiento
académico.” (Uturbey, J., 2006: 1)

En Puerto Rico, Santiago Silva (2009) realizdé una investigacion documental en torno a la
musica como estrategia educativa para el aprovechamiento académico de los estudiantes
a nivel elemental. Encontrd que la musica puede utilizarse como un recurso, en beneficio
del aprovechamiento académico de los estudiantes. Basado en estudios en Canad3,
particularmente en la Universidad de McMaster; que postula que la comprension de la
musica es innata en el ser humano, asi como la del lenguaje. Existe un area del cerebro
sensible a la estructura tanto del lenguaje como de la musica. El cerebro cuenta con
conceptos musicales innatos, como el ritmo, el timbre y el tono. Entre sus hallazgos
puntualiza la interaccién que la musica promueve en diferentes partes del cerebro que
desarrolla dimensiones cognoscitivas, afectivas y motoras. El alcance de la investigacidon es
meramente documental, exponiendo teorias y fuentes que sustentan el tema de la
investigacion.

En Colombia, Ussa (2011) desarrollé una investigacidén orientada a la musica y su relacion
con el lenguaje en la educacidn preescolar. Encontrdé que el docente puede recurrir a la
musica y al lenguaje como un par significativo en procesos de lectura, escritura vy
comprensién. Realizé una investigacidn descriptiva registrando en video y con la ayuda del
diario de campo actividades docentes en una escuela de educacidn preescolar. Efectuando

un analisis mixto.
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Existe un interés evidente en la relacidon musica-aprendizaje. Estructurar una estrategia es
un campo abierto a la investigacion. Entrelazar enfoques tedricos, mas que el mero trato
de la melodia como fondo musical, promete una riqueza que no ha sido abordada por los
investigadores, en términos de gestién mental existe una oportunidad evidente para la
unicidad de esta investigacién. Sin embargo, la composicidn de una estrategia con mas de
un enfoque resulta muy interesante.
Durante la investigacion se pretende la respuesta a preguntas como: ¢Como incluir musica
en una estrategia de aprendizaje para estudiantes de secundaria?, ¢Como integrar la
musica en la generacion de ambientes de aprendizaje? y en cierta medida ¢Qué efecto
tiene la musica en el proceso de aprendizaje a nivel declarativo3? Circunscrito a mi
guehacer educativo y de acuerdo a los énfasis en “Disefio de Circuitos Eléctricos” éCémo
incluir musica en una estrategia de aprendizaje para los alumnos de 1° y 2° grado de
tecnologia en la EST 43, durante los ciclos escolares 2012-2013 y 2013-2014 en el turno
matutino?
En cuanto al tiempo de investigacidn, esta se desarrolld en los ciclos escolares 2012-2013
y 2013-2014, en la asignatura de tecnologia | y Il, con alumnos de primer y segundo grado
con énfasis en “Disefio de Circuitos Eléctricos”.
El espacio geografico en el que se ha desarrollado la investigacién, se refiere a la Escuela
Secundaria Técnica No. 43 “Luis Enrique Erro” ubicada en la delegacién Coyoacan, de la
ciudad de Meéxico. Dado que soy profesor adscrito al plantel en la asignatura de
Tecnologia |1, y Il, tuve la posibilidad de trabajar con los alumnos directamente para el
trato del estudio de caso.
El objetivo general de la investigacidn se centra en tres vertientes:

e Describir los elementos para adecuar la musica como estrategia de aprendizaje a

nivel declarativo.
e Describir que efecto tiene la musica en los procesos de ensefanza-aprendizaje

e Contrastar evaluaciones entre el grupo experimental y el grupo de control

3 Asegurar que la musica sea el factor-causa que derive en el factor-efecto aprendizaje, no es tarea sencilla.
Empero, en la investigacidn se proponen diferentes medidas que estrechen un andlisis confiable.
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Para lograr el objetivo general es necesario realizar las siguientes actividades:
-Diagnosticar el aprendizaje del alumno sin el uso de la estrategia y posteriormente
evaluarlo tras la accién de la misma.

-Contrastar con un grupo que no haya usado la propuesta pero que trate el mismo
contenido.

-Diseiiar la planeaciéon docente del tercer bloque (ciclo escolar 2013-2014).

-Elaboracion de un diario de campo.

-Disefiar instrumentos de diagndstico ponderado.

-ldentificar estrategias pedagodgicas acordes a la musica

-ldentificar algunas obras musicales que fomenten la abstraccién, relajacion vy
concentracion. (Orden mental, jerarquia en representaciones, asociacion de cddigos,
atencién, gestion mental)

- Organizar una técnica de estudio con la musica como recurso didactico.

- Disefiar cuestionarios como instrumentos de recoleccion de datos pertinentes en la
investigacion.

El tema de educacidon en México resulta ser un eje vertebral en el plan de desarrollo 2013-
2018. Coadyuvar en cualquier medida el enriquecimiento de estrategias para que la
comunidad escolar logre los objetivos establecidos en sus propias instituciones es de gran
valia. En la perspectiva pedagdgica-curricular existen grandes areas de oportunidad para
la utilizacion de los resultados de esta investigacién. Redimir el pensamiento pedagégico
en el aula implica pensar cdmo se ensefia y cdmo se aprende, por qué se ensefia y por qué
se aprende, para qué se ensefia y para qué se aprende. Implica repensar continuamente
las propias actitudes, prdcticas y relaciones para ajustarlas a fines, supuestos y realidades
cambiantes. Pensar pedagdgicamente implica reflexionar precisamente acerca del sentido
y significado de las practicas. Durante el ejercicio de la practica docente se plantean
diversos retos, entre ellos destacan:

-Propiciar ambientes de aprendizaje.

-ldentificar estrategias de aprendizaje aplicables en el aula.

-Dominar las estrategias para utilizarlas en el momento mads oportuno.
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Dado que estas son algunas de las dificultades mas comunes, la presente investigacion
busca centrarse en el disefio de una estrategia de aprendizaje que integre a la musica
como insumo principal.

En México existieron 25.8 millones de estudiantes de educacién bdasica, publica y privada
matriculados en el ciclo escolar 2011-2012. (INEE, 2013) Desarrollar en el aula el ambiente
propicio y las estrategias de aprendizaje adecuadas para cada uno de ellos, impacta en su
desarrollo personal presente y futuro. En lo particular sostengo que el docente media su
construccion y aplicacién con base, desde luego, en un acervo propio de estrategias,
habilidades y actividades, es decir, sus competencias docentes. Conocer una estrategia
mas, promete una posibilidad creciente de enfrentar tales retos con éxito. En este
entendido, el término ensefianza activa que fue acufiado por Thomas Good, sugiere que
un docente se encuentre comprometido directamente con el aprendizaje de sus alumnos.
Se basa en la proposicién de que los maestros tienen un verdadero impacto en el
aprendizaje de los alumnos. Desde luego, concepto multifactorial que es resultado de
componentes tan variados como el contexto familiar, la alimentacién, etc. Para ello, es
necesario que los docentes identifiguen metas claras para sus alumnos y seleccionen
estrategias en la ensefanza que permitan alcanzar mas efectivamente tales metas. Son
guias para sus alumnos en la construccidon de aprendizaje. Es necesaria la creacién de
nuevas estrategias para docentes activos, de tal manera que estos tengan un repertorio
eficaz. Asi para que los docentes ayuden a sus alumnos a aprender, los maestros deben
tener la opcion de seleccionar y emplear estrategias de ensefianza que produzcan
aprendizaje (Eggen, P. y Kauchak, D., 2001). Para Richard Elmore, el hecho de que los
docentes incrementen sus habilidades, conocimientos y amplien su acervo pedagdgico es
fundamental para lograr el aprendizaje. Establecer una fuerte relacién en el nucleo
pedagégico, entendido como el trinomio compuesto por el profesor y el alumno en
presencia de los contenidos. También es tarea importante el identificar practicas para
construir potentes “teorias de la accidon” que permitan una visién clara para entender de

gué manera las acciones docentes afectan lo que aprenden los alumnos.
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Por tal motivo esta investigacién esta orientada a la generacién de una estrategia de
aprendizaje fundamentada, que de manera relevante, se pueda sumar al repertorio de
estrategias de aprendizaje disponibles para docentes activos. Es posible observar esta
investigacion desde diferentes aristas (multirreferencialidad). Desde una visién
pedagdgica, particularmente didactica que permite el estudio de una estrategia de
aprendizaje que utilice a la musica como elemento principal de trabajo, existen tres
posibilidades: una linea centrada en los ambientes de aprendizaje; Utilizando a la musica
como un elemento fundamental en la creaciéon de un ambiente propio para aprender. Por
otro lado, utilizando a la musica como un activador neuronal, ampliamente difundido en el
efecto Mozart. Finalmente como un elemento de la gestion mental que permite una
codificacion especial al momento de escuchar a la musica en un proceso de evocacién y
construccion del aprendizaje.

La educacidon secundaria es la cuspide de la educacion basica, al finalizar la educacidn
secundaria también finaliza la educacién bdsica que se haya articulada desde el
preescolar. Por lo tanto, representa el cierre de una etapa educativa y favorece la
continuidad de una subsecuente. Es por ello y por la facilidad que se presenta de acceder
a las aulas de la escuela secundaria, que esta investigacién se centrara en dicho nivel.
Como docente de la EST 43, una escuela adscrita el subsistema de Educacién Secundaria
Técnica en la Ciudad de México, tendré la oportunidad de atender un cuasi-experimento
sobre el problema de investigacidon y de esta manera disefiar y aplicar una estrategia de
aprendizaje novedosa. Realizar esta investigacion tiene como objetivo primordial obtener
el grado de Maestria en la idénea comunicacién de la misma. Espero que la investigacion
resulte favorecedora a quien decida poner a prueba sus efectos o profundizar en el
estudio.

De darse continuidad a la investigacidon, esta promete una herramienta mas para atender
estudiantes en contextos similares a los que se presentaran en el estudio de caso.
Recientemente la Secretaria de Educacion Publica, convocé a los interesados en la
educaciéon en México a los Foros de Consulta Nacional para la Revisién del Modelo

Educativo. La Direccion General de Educacidon Secundaria Técnica me solicitd realizar una
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propuesta en el foro del 8 de febrero de 2014 en la Ciudad de México. Encuentro
alentadora tal convocatoria, pues con ella, se aprecia el interés por promover el desarrollo
y la calidad de la educacién basica en el pais. Voluntad compartida entre el Estado vy
profesores. Este espacio me permitid, entre otras cosas, proponer la utilizacién de los
resultados que arrojen investigaciones como la presente para convertirse en insumos, en
la toma de decisiones en politica educativa. En este sentido, pretendo que esta
investigacion ponga a disposicion de las autoridades educativas, asesores técnicos
pedagdgicos y docentes una manera mas para enriquecer la labor educativa en México y

fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje.
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CAPITULO 1. MARCO TEORICO

I.I POR QUE APRENDER

El ser humano se desarrolla en multiples sentidos y desde varias perspectivas; construye
su historia personal y social a través del tiempo. Cada etapa de su desarrollo exhibe sus
propias caracteristicas, necesidades, inquietudes y expectativas. Un elemento continuo
durante tales etapas es la busqueda del conocimiento, el intento de comprender lo que
acontece dentro y fuera de si mismo. El cuestionamiento constante, el dialogo personal o
con interlocutores busca, sin duda, conocer. El saber propuesto como valor, desde el
punto de vista fenomenolégico, admite la necesidad de apropiarse de él, en una palabra
aprender. Para Hegel es posible conocer todo, la pregunta consiguiente resulta équé

método seguir? (Buber, M., 1949).

I.1l QUE Es LA MUsIcA

La mayoria de las veces en las que se pretende definir un concepto resulta arduo
estructurar e incluir las ideas y nociones que el término implica. Este esfuerzo surge de la
necesidad de no menoscabar la integridad de un tema importante expresando su correcta
definicién. Empero, depende de quién leerd tal acepcidon para cumplir con sus
expectativas de informacién. La musica no es la excepcién. En mucha bibliografia el
concepto de musica se asocia a un arte (Rousseau, J. 1768), implica a la ciencia y por
consiguiente; al ser humano.

John Dryden llamod a la musica la ciencia de los sonidos arménicos (Gammond, P. 1968),
enfatizando el rasgo cientifico de la musica: la franca matematica que gobierna las
estructuras ritmicas y armdnicas, la ingenieria y arquitectura aplicada en los instrumentos
musicales y salas de conciertos, la fisica y su estudio de la acustica. Aunque detras de toda
esa ciencia se encuentra su larga historia y su acompafiamiento en la evolucién del
hombre, sin duda tépico interesante para las ciencias sociales. La estética de la musica,
que es criticamente valorada por su efecto dramatico y emocional en quien la escucha. En

resumen, llamar a la musica una ciencia, ha de referirse al arte de construir emociones y
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sentimientos a partir de principios. La musica puede referirse como un lenguaje, con la
capacidad de comunicar emociones, sentimientos y estados de dnimo. La musica es capaz
de favorecer un clima o atmdsfera que puede dar al escucha la percepcién de ser serena,
excitante, divertida, etc. (Hemsy de Gainza, V., 1964) Segin mi experiencia y conocimiento
del tema vy para los fines de este documento expreso que la musica es el arte, (en tanto
practica) o la ciencia (en tanto concepto) de ordenar los sonidos y silencios en el tiempo
para expresar, evocar o constituir una idea, una emocion, una sensacidn, un estado de

animo, un sentimiento y llegar inclusive, a sanar el cuerpo y sosegar la mente.

He experimentado con cada uno de los conceptos relacionados a esta definicidon. La
armonizacién de sonidos y silencios en el tiempo implica: velocidad y ritmo (mueve o
relaja), tonalidad y brillantez (adorna o da soporte), volumen o intensidad (impacta o
musita), concordancia y discordancia (serena o crispa). Escuchar musica significa recibir un
mensaje y como toda informacién que recibe nuestro cerebro, es interpretada. De manera
que la musica ejerce distintos estimulos y el ser humano responde a ellos. Los nifios
durante su estancia en preescolar aprenden, continuamente, a través del canto y el baile;
ambas experiencias asistidas por la musica. La publicacién Filomusica comenta: “A través
de la expresién musical van controlando su propio cuerpo, sus posibilidades de expresion,
intervencion. Los pequefios en esta etapa van configurando su propia imagen como
individuos con caracteristicas peculiares y aptitudes propias, distintos de los demas, vy, al
mismo tiempo, capaces de integrarse activamente en la sociedad.” (Gallego, C.I., 2002: 1)
“El mundo nada puede contra el hombre que canta en la miseria.” (Puig, G., Rubio J.L.,
2011: 20)

Segln sus caracteristicas e intencion (porque el compositor tiene una intencién) de la
musica que se escucha, el cuerpo interpreta el mensaje y reacciona conforme a estas
caracteristicas. La mente (ente responsable del entendimiento y otras funciones
cognitivas) también es estimulada por tales caracteristicas musicales y reacciona a ellas.
Estas expresiones y estimulos nos transforman; puede que sea de manera momentdnea o

permanente.
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I.11l PROCESO DE APRENDIZAJE

Podemos definir el aprendizaje como un proceso de cambio relativamente permanente en
el comportamiento de una persona generado por la experiencia (Fieldman, R.S. 2005).
Partiendo de esta definicion de aprendizaje, se le reconoce como un proceso de cambio
qgue es generado por la experiencia tras asociaciones entre estimulo y respuesta,
derivados de la percepcidn sensorial que tras un proceso complejo permite la
construccion del saber. El constructivismo supone que para conocer siempre existen
constructos. Depende de la claridad de dichos constructos, lo que se puede conseguir
saber. Llegamos a adquirir, procesar, comprender y, finalmente, aplicar la informacidn
gue hemos reconstruido.

La SEP define al aprendizaje, de acuerdo con el constructivismo® es considerado desde
una perspectiva tanto cognoscitiva como sociocultural. Segin Diaz Barriga (2002), el
conocimiento se puede entender como un conjunto, un acumulado de los conocimientos
que ya poseemos y los que construimos con base en ellos. Tiene caracteristicas
estructurales, es evolutivo, pues puede cambiar con el tiempo y las experiencias vividas,
tiene un fondo cultural y contextualizado, de ahi la mira sociocultural. “Es un sistema de
interconexiones que cada persona crea, asociando todo lo que sabe o sus experiencias con
respecto a una idea. Por otro lado podemos definir el aprendizaje significativo como aquel
gue conduce a la creacion de estructuras de conocimiento mediante la relacidn sustantiva
entre la nueva informacién y las ideas previas de los estudiantes” (Diaz-Barriga y
Herndndez, 2002; p. 39). En este aspecto, es fundamental que los alumnos construyan

sentido, y organicen la informacion que perciben. Percibir la informacion desde diferentes

4 “El aprendizaje es un proceso tanto constructivo como coconstructivo del conocimiento, que parte de los
conocimientos y experiencias previas, esta relacion proporciona su condicion de significativo. Es un proceso
constructivo porque el aprendizaje es interno, personal y subjetivo, donde las personas seleccionan,
organizan y transforman la nueva informacién reorganizando internamente sus esquemas que les permiten
adquirir y explicar el conocimiento. A la vez, se entiende como un proceso coconstructivo porque el
aprendizaje, al ser de caracter social y cooperativo, se facilita por la mediacidn e interaccidn con otros. En
esta interaccion los y las estudiantes reconstruyen los saberes culturales y se acercan paulatinamente a las
practicas y vocabulario de una comunidad de conocimiento determinada.” (SEP, 2011; p. 14-15)
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sentidos: visualmente, auditivamente, etc. Los conceptos se aprenden mejor cuando se
encuentran en una variedad de contextos y se expresan en diversas formas.

A principios de los afios ochenta, Howard Gardner en su estudio Inteligencias multiples,
sefialé: la teoria en la practica, introduce la idea de que tenemos multiples inteligencias:
linglistica, l6gica matematica, espacial y corporal-kinestésica, interpersonal, intrapersonal
y musical. En 1997 Gardner amplia sus investigaciones y puntualiza que la inteligencia
musical influye mas que las otras inteligencias en aspectos fundamentales: emocional y
cultural. Enfatiza que la musica estructura la forma de pensar y de trabajar, ayudando al
alumno en el aprendizaje de matematicas, lenguaje y habilidades especiales. (Helding, L.;
2010) Joan Maria Marti en su publicaciéon sobre cémo potenciar la inteligencia de los nifios
con la musica (2014), describe que de acuerdo a la teoria de Gardner: la musica ayuda a
potenciar diversas capacidades, con factores como el tono y ritmo. En el ambito fisico se
alude a que cada hemisferio cerebral alberga capacidades diferentes, y aunque trabajan
en conjunto, existe una preponderancia hacia cada hemisferio, a esto se le conoce como
lateralidad. El ser humano tiene una parte mas creativa y sofiadora (hemisferio derecho),
en donde se gestan ideas y por otro lado, otra parte que se ocupa del andlisis y resoluciéon
de problemas o la escritura (Hemisferio izquierdo). La musica estimula ambos hemisferios.
Otras zonas del cerebro que se relacionan con la musica son los l6bulos: frontal, parietal,
occipital y temporal, relacionados con el control motor y pensamiento creativo, los
numeros y el procesamiento de la informaciéon sensorial, la capacidad de interpretacién
de los estimulos visuales y la capacidad de interpretar los estimulos auditivos,
respectivamente. Rousseau establecid que el lenguaje y el canto comparten su origen,
pues el canto es el habla en tonos diversos.

El aprendizaje involucra funciones fisicas del cerebro (Hoppenstead, F. C, Izhikevich, E. M.
1997), es entonces una actividad fisica e inclusive emocional. Es una cualificacidon
progresiva de las estructuras con las cuales un ser humano comprende su realidad y actua
frente a ella. Para aprender aplicamos algunos factores fundamentales: como la
inteligencia, los conocimientos previos, la experiencia y la motivacion. En recientes

trabajos de Antoine de la Garanderie, se incluye el concepto de evocacién que precede la
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teoria de la gestidn mental una practica pedagdgica relativamente reciente que incorpora
un esquema en tres dimensiones: percepcion, evocacién y restituciéon. Las relaciones entre
el concepto y la puesta en marcha de los principales gestos mentales permiten construir o
reconstruir el aprendizaje. La atencidn: primer gesto del aprendizaje. Transformar las
percepciones en imagenes mentales (visuales o auditivas). La imaginacidén creativa: para
explorar lo desconocido. Comprende dos tipos de imaginacién en dos momentos del
proceso. Primero, la memoria: El recuerdo o cémo organizar las reactivaciones. Al final,
imaginar el futuro para recordar el pasado. La comprension: dar sentido a lo que se ha
percibido. La comprension directa del objeto, saber explicar y saber aplicar. La reflexién o
la busqueda de soluciones a los problemas. (Chich, J.-P, et. al. , 1991)

De vuelta a la definicién de la que se ha partido, la experiencia que alguien ha vivido en un
tema o situacidn especificos, le brindard una motivacién si esta fue una experiencia
positiva o un bloqueo si no lo fue. El cerebro registra en la memoria las respuestas que
tales estimulos generaron. Experiencias positivas estimulan la inteligencia e inducen al
analisis, la reflexion, la evocacién de saberes previos y culminan en la comprensién. Si el
conocimiento se comprende y asimila entonces se genera el cambio en el
comportamiento, se realiza el proceso de aprendizaje. Este proceso incluye también,

cuando se comparte la idea medular de lo aprendido, un cambio de actitud.

[.111.1 NUCLEO PEDAGOGICO
El nucleo pedagégico consiste en la indisoluble relacion entre tres elementos: docente,

estudiante y contenidos (Elmore, 2010). El hecho de centrar la atencion en el nucleo
pedagédgico afianza el mejoramiento escolar. El trabajo se aprende a hacer, haciendo el
trabajo. Es decir, las estrategias que se implementen tendran resultado, en la medida que
éstas se implementen. Por supuesto, estas deben estar fundamentadas tedricamente, o al
menos, ser el resultado de la experiencia y la observacion aplicada. En la busqueda de un
aprendizaje individual y organizacional como reflexidon en accion. Resulta muy importante
monitorear las relaciones causales, entre lo que se espera que acontezca y lo que

realmente sucede cuando se busca lograr un determinado fin.
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[.111.11 CATEGORIAS DEL CONOCIMIENTO

En este apartado se sefialan los tipos de conocimiento que pueden considerarse. De
acuerdo con el libro Dimensiones del Aprendizaje de Marzano. Algunos psicologos de la
cognicion organizan al conocimiento en dos categorias bdsicas: conocimiento declarativo y
conocimiento procedimental (Marzano, et.al.: 2005). La mayoria de las actividades que se
realizan en las aulas requieren de ambos tipos de conocimiento. Cuando es alcanzada una
habilidad (conocimiento procedimental) sin el conveniente entendimiento de los
conceptos propios o relacionados (conocimiento declarativo) podria derivar en que los

alumnos obtengan un conocimiento de provecho limitado.

[.111.11. CONOCIMIENTO DECLARATIVO

El conocimiento declarativo circunscribe descripciones, secuencias de tiempo, relaciones
de proceso/causa-efecto, episodios, generalizaciones o principios y conceptos. Las fases
para construir el conocimiento declarativo son tres:

a) Construir sentido: Comprende la evocacion de conocimiento previo y el enlace con
conocimiento nuevo, haciendo y verificando predicciones y completando la
informacién no declarada.

b) Organizar: Es fundamental identificar las partes trascendentales de la informacion
con la que se cuenta o la que se obtiene, para enlazarlas y entonces ver las
posibles relaciones, o patrones, entre estas partes.

c¢) Almacenar: Existen diferentes métodos para almacenar, la nemotecnia procura

algunas técnicas para lograrlo. (Marzano, 2005)

[.I11.11.11 CONOCIMIENTO PROCEDIMENTAL
De manera genérica, se asocian términos como habilidad y procesos para identificar al

conocimiento procedimental. La habilidad, como una secuencia de pasos o acciones a
realizar poco consciente es el resultado de la interiorizacién de un proceso simple. Un
proceso es un conjunto mas general de pasos que se lleva a cabo concienzudamente. Asi,

podrian utilizarse diferentes habilidades dentro de pasos en los macroprocesos. Un
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macroproceso, es un conocimiento procedimental que incluye diferentes habilidades.
Para construir el conocimiento procedimental se transita por tres etapas:

a) Construir modelos: Consiste en esbozar un modelo de pasos a seguir para dar inicio
al desarrollo de una habilidad.

b) Dar forma: Una vez que se pone en practica el modelo, es necesario modificar lo
gue funciona y lo que no. También al variar el contexto o elementos del modelo
habra de agregar o soltar pasos al modelo.

c) Interiorizar: También se le conoce como automaticidad, la habilidad o proceso se
realiza de manera casi inconsciente. (Marzano, 2005)

Para adquirir e integrar cualquiera de los dos tipos de conocimiento es necesaria la

actuacién de estrategias de aprendizaje propias para su instruccién.

|.1IV ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE

Graham Allison, establece que la estrategia es la forma mds consecuente de analizar los
diversos aspectos de un problema para lograr un discernimiento de posibles
consecuencias y entonces escoger la mejor via de accién entre multiples caminos. (Allison,
G. 1988)

David Arellano, (2004) establece que la estrategia se puede entender como un proceso
que cataliza una variedad de elementos que reflejan aspiraciones humanas. La estrategia
no es una prediccion, pero si pretende proveer una direccionalidad apropiada respecto de
un contexto. La estrategia mira hacia el contexto como una serie de actores, que
persiguen intereses, que manifiestan contradicciones y alternativas en medios mdviles y
cambiantes. Entonces la estrategia es una forma de pensamiento; es una manera
particular de percibir la realidad, es una perspectiva.

De acuerdo a Arellano, la estrategia como concepto y como mira de la realidad, surge en
la esfera militar. Grandes estrategas como Sun-Tzu, Napoledn, Antoine-Heni de Jomini,
etc; se valieron de la estrategia para lograr sus fines. Existen cinco factores fundamentales

gue podrian construir una sintesis de lo que conforma la estrategia y que pueden
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extrapolarse a cualquier otro campo: Influencia moral, Condiciones Atmosféricas, Terreno,
Mando o autoridad y Doctrina.

En educacidon podrian traducirse en: La relacion docente-alumno, Ambiente de
aprendizaje en tanto el aspecto inmaterial y la infraestructura, Las competencias docentes
asi como los Contenidos. En este sentido una estrategia de aprendizaje es un elemento de
reflexion docente, en donde el manejo de los recursos didacticos es un medio, no un fin.
Los docentes activos estdn comprometidos con los fines estratégicos, el aprendizaje;
donde el manejo de la informacién es fundamental y se requiere de técnicas especificas
para lograr los fines.

Hablar de una estrategia de aprendizaje es evocar una forma de pensamiento que

circunscribe lineas de accidn, especificas y reflexivas para la construccidn del aprendizaje.

[.1IV.] ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Hay disponible una extensa variedad de estrategias didacticas a través de las cuales es
posible trabajar los contenidos escolares propiciando la adecuaciéon e integracién del

contexto e interese de los alumnos. (SEP: 2011).

[.IV.I.I RESOLUCION DE PROBLEMAS
Propone problemas ya sean hipotéticos o reales que requieren que los alumnos

identifiquen y caractericen, para posteriormente proponer alternativas de solucion y
elegir la mas adecuada a su contexto. Exige la puesta en marcha de conocimientos, de
habilidades y experiencias que los alumnos poseen. Si se realiza de manera colaborativa se
enriquece al contrastar los elementos anteriores de cada uno de los participantes del

equipo.

[.IV.1.1l DiscusiON DE DILEMAS MORALES

Permite el desarrollo de un juicio moral de los alumnos entorno a los intereses y valores
gue estdn involucrados en la sociedad donde viven. Esta estrategia plantea a los alumnos,

a través de citas, narraciones o videos, situaciones que ostenten un conflicto moral.
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Después de un analisis y debate grupal los alumnos presentan sus opiniones y al final las

confirman o adecuan segun la reflexion a la que lleguen al final de la actividad.

[.IV.1.1I1 JUEGO DE PAPELES
Esta estrategia se diferencia de la discusion de dilemas morales, al afiadir una

dramatizacién de la situaciéon por parte de los alumnos. Esto permite una empatia en cada

una de las posturas lo que la hace muy interesante para los participantes.

[.IV.I.IV DEMOSTRACION
Esta estrategia, tal vez sea de las mas utilizadas, en ella un especialista del tema o el

docente mismo expone una técnica o proceso. Los alumnos observan y reflexionan acerca
de lo que perciben. Establecen relacién entre insumos, medios de transformacién, pueden

identificar los componentes del proceso para luego reproducirlo o comunicarlo.

[.IV.1.V ENTREVISTA
Mediante la realizacién de un cuestionario y su aplicacién a expertos sobre un tema en

particular, se establece un vinculo con la realidad de la situacion de acuerdo a las
experiencias y conocimientos de los entrevistados. Ello permite aclarar dudas, conocer o

bien ampliar informacion sobre el tema seleccionado.

[.IV.I.VI VIsITAS DIRIGIDAS
Al visitar sitios como museos, fabricas, talleres, industrias, entre otros. Se fomenta la

oportunidad de que el alumno observe o sea parte de manera directa de procesos reales
que ilustran conocimiento referido con antelacién pero no constatado o bien
conocimiento francamente nuevo. Es necesario que el docente planee los puntos que se
deben observar en la visita para hacerla mas fructifera y enfocada. Se puede correlacionar

con temas de interés, como el impacto en el ambito social, natural, etc.
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[.1V.1.VIl PROYECTOS DIDACTICOS

Los proyectos tienen como objeto integrar diferentes aspectos que se involucren de
manera sinérgica los aprendizajes, las relaciones docente/alumno, al organizacidon de
actividades y los intereses educativos en general. Resultan ser actividades planificadas que
involucran secuencias de acciones y reflexiones coordinadas e interrelacionadas para
alcanzar los aprendizajes esperados (SEP: 2009). En el caso del proyecto técnico, se
establecen 8 pasos para lograr la resolucion de un problema de indole cotidiano, cercano

al contexto e interés del alumno (SEP: 2011).

[.IV.1.VIIl SECUENCIA DIDACTICA
Para recuperar este concepto parece fundamental retomar el concepto tal y como los

establece la SEP “lLa secuencia didactica es un conjunto de actividades organizadas,
sistematizadas, jerarquizadas y con coherencia interna que posibilitan el desarrollo de una
competencia y de uno o varios aprendizajes esperados (de un mismo bloque), en un
tiempo determinado. Presentan una situacién con problemas por resolver que pone en
juego los conceptos, las habilidades y las actitudes que el estudiante debe desarrollar.”

(SEP: 2010 p. 52)

[.V PLANEACION DIDACTICA

Es posible concebir a la planeacidn con dos enfoques complementarios, como un proceso
mental y una planificacién como una produccidon escrita (Harf: 2000). La planeacién
didactica, se encuentra referida al ambito pedagdgico-didactico lo cual define los
elementos que la componen, con una estrecha relacién con el modelo didactico
seleccionado.

Como proceso mental es una labor cognitiva que todo maestro realiza; donde se anticipay
prevé un escenario de trabajo docente, de igual manera en este trabajo se organizan y
deciden cursos de accidn y recursos para lograr los propdsitos docentes. En tanto a la

produccién escrita de dicho proceso mental, la planificacién es un disefio légico en donde
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se vierten las ideas generadas en el proceso mental. Permite bondades especificas de la
lengua escrita y por tal razén se convierte en el complemento del proceso mental.
Se puede afirmar que la planeaciéon didactica es un proceso mental que orienta la accidn
en una direccion determinada y que contempla los medios necesarios para alcanzar un fin.
Este proceso mental puede ser representado a través de un disefio capaz de informarnos
a nosotros mismos y también a los otros sobre los alcances del plan o del proyecto
trazado. Es un proceso mental porque de manera cognitiva se llevan a cabo procesos de
tipo organizativo, anticipatorio y mediador, que en una u otra medida se lleva a cabo. Se
piensa en términos de: équé se podria hacer hoy?, icomo puedo aprovechar los
materiales que consegui?, écémo hago para que los chicos se interesen en tal o cual
propuesta?, etc. Consiste en un proceso inacabado porque siempre es posible mejorar,
porque estd sujeta a la adecuacién del contexto, puede realizarse una planeacion en tanto
a proceso mental brillante y en tanto a produccién escrita, impecable; Pero si se ignora el
contexto y dindmica del grupo no se lograra el objetivo y tal planificacién es indtil. Es un
proceso perfectible y dinamico.
En la practica docente realizamos decisiones orientadas al cumplimiento de objetivos
educativos.
La planeacién constituye un proceso anticipatorio y prospectivo para el logro de un fin.
Por tanto, la planeacién permite tomar decisiones que coadyuven a los logros educativos.
Para concretar la planeacidn didactica es fundamental producir un plan de trabajo escrito,
en donde se plasmen y comuniquen aspectos de relevancia en los propdsitos de
aprendizaje, entre ellos:

e Incluir los propdsitos educativos como referentes de los estandares curriculares.

o Referir los aprendizajes esperados como indicadores de logro en términos de

competencias y contenidos propios de la asignatura y el grado.
e Administracion de los recursos y tiempos.
e Incluir secuencias didacticas en donde figuren las estrategias didacticas, la
metodologia, y el tiempo de operacidn.

e Organizar procesos de gestion para la elaboracion de proyectos.
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e Sistematizacién de las evaluaciones en sus diferentes momentos y con sus
particularidades

e Es fundamental tomar en cuenta el interés de los alumnos, asi como los estilos y
ritmos de aprendizaje.

e Considerar los elementos que favorezcan la creacién de un ambiente de
aprendizaje 6ptimo.

e Identificar el tipo de conocimiento que se busca construir, permite la inclusién de
diferentes métodos didacticos y de una variedad de instrumentos de evaluacién.

(Harf:2000)

|.VI EVALUACION EDUCATIVA

Hoy en dia, la busqueda de fundamentos en la toma de decisiones para la gestién de
politicas educativas se ha vuelto fundamental, por lo cual, lograr evidencias vdlidas y
pertinentes resulta trascendental en informes de transparencia y rendicién de cuentas.
Esta conciencia se ha transformado en un devenir de ya 30 afios, donde la evaluacion
educativa en América Latina ha cobrado mayor auge; esto debido a reformas educativas
de la regién a lo largo de tres décadas, que desde luego pueden estudiarse en tres
periodos: la década de 1980, 1990 y 2000. (Martinic, S., 2010). El transito de los diferentes
estados de América Latina a través de las reformas educativas, ha propiciado una sociedad
mucho mas activa, con una mayor participaciéon en la gestidn escolar. El reto consiste en la
implementaciéon de tales politicas en la diaria realidad de las aulas. “El verdadero
problema de que un programa fracase se encuentra en el divorcio entre la

implementacién y el plan de accidon” (Pressman y Wildavsky: 1998).

Por ello es sumamente importante incluir en la planeacién el proceso de implementacion
y cdmo evaluar los avances obtenidos. Durante el proceso de investigacidon que nos atafie,
es necesario contemplar las evaluaciones de los alumnos en torno a su desempeiio
académico, para utilizar tal informacion en la valoracion de la eficacia de la estrategia que

se proponga en la investigacion. Por cierto, parte fundamental del objetivo de este
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documento. Para ello es necesario distinguir como se concibe la evaluacién educativa y

sobre todo cédmo se llevara a cabo esa evaluacion en los alumnos que participan en el

estudio.

Para comprender el concepto de evaluacién educativa se ha disefiado un mapa conceptual

sobre el tema fundamentado en la coleccion de la SEP: Herramientas para la evaluacion

en educacion basica, editado en 2012.

De manera grafica en la jError! La autoreferencia al marcador no es vdlida. se muestra
graficamente el concepto de evaluacidon educativa segln la serie Herramientas para la

evaluacion en educacion basica de la SEP.

ILUSTRACION 1. MAPA CONCEPTUAL SOBRE EVALUACION EDUCATIVA
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A lo largo de esta investigacion se incluirdn cuestionarios que evidencien el aprendizaje

alcanzado a un nivel declarativo. Se incluirdan evaluaciones diagndsticas y finales.
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[.VII CORRELACION ENTRE LA MUSICA Y EL APRENDIZAJE

“La musica también es beneficiosa para el nifio cuanto al poder de
concentracion, ademds de mejorar su capacidad de aprendizaje en matemdticas. La
musica es pura matemdtica. Ademds, facilita a los nifios el aprendizaje de otros idiomas,

potenciando su memoria.” (Urbano Reyes, G. 2010:2)

En Francia la educacién primaria comprende el maternal y la escuela elemental. Los nifios
estudian desde los seis afios, que es la edad obligatoria para la educacion, hasta
aproximadamente los diez afios; temas distribuidos con el fin de lograr competencias en
lectura, escritura y calculo, asi como en las artes y el deporte. Durante los tres ultimos
anos de estudio, es parte del contenido curricular el estudio de canto y musica. Sin olvidar
qgue la musica estd presente, desde luego, en actividades ludicas incluidas en otras
disciplinas. La musica ademas de ser un medio de expresion, al estimular positivamente la
mente, logra activar respuestas positivas nuevas o evocar afiejas; que en interaccién con
la inteligencia, permite un aprendizaje significativo. Proceso logrado a través de ideas,
emociones, sensaciones y sentimientos que trasmutan el estado de dnimo y establecen un
ambiente de aprendizaje propicio para la adquisicién del conocimiento que se recibe.
Segun la UNESCO, el aprendizaje resulta fundamental de todo proceso pedagdgico y no la
ensefianza. Es el aprendizaje del estudiante y su participacion el logro deseado en lo que
hay que centrar la atencion (UNESCO, 1995).

La filosofia educativa actual centra al alumno como figura medular del proceso de
aprendizaje. En el marco de la Reforma Integral de la Educacion Basica se establece un
compromiso social por la Calidad de la Educacion. La Secretaria de Educacion Publica
enarbola el desarrollo educativo desde la vision del articulo tercero constitucional, a
través de un Sistema Educativo Nacional de calidad. Vision que se traduce en un
organismo que promueve un logro académico centrado en estandares de aprendizaje

elevados, con un enfoque centrado en el aprendizaje de los educandos, de manera que:
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“Los enfoques en el aprendizaje y en la ensefianza inciden en que el alumno aprenda a
aprender, aprenda para la vida y a lo largo de toda la vida, asi como formar ciudadanos
gue aprecien y practiquen los derechos humanos, la paz, la responsabilidad, el respeto, la
justicia, la honestidad y la legalidad.” (SEP, 2011: 16).

En la Escuela Secundaria Técnica, generar ambientes de aprendizaje es fundamental para
establecer un entorno sino éptimo al menos satisfaciente para la adquisicion de saberes
nuevos. Es un espacio donde se desarrolla la comunicacién y las interacciones que
posibilitan el aprendizaje. El texto Las mds eficaces técnicas de estudio sostiene que un
ambiente propicio para el aprendizaje demanda ser armodnico, por lo que es
recomendable evitar ruidos o sonidos estridentes (Sequeira, 2007). Si al estudiante se le
expone a un lugar poco iluminado o ruidoso la comunicacién y las interacciones
mencionadas estaran en riesgo y por lo tanto el aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje pueden expresarse como distintas perspectivas que se
aplican al aprendizaje. Generalmente resultan criticas para alcanzar el éxito en la escuela
(Romain, 2002), se les consideran esenciales para lograr un aprendizaje significativo y por
consiguiente elevar el logro académico. Meta que representa un perseguido anhelo social
por su impacto en el desempeiio escolar del pueblo como Nacién creciente.

En el ambito de las diferencias individuales que tienen los alumnos en diferentes
contextos, Gardner ofrece un modelo explicativo coherente. Se refiere a la inteligencia
como una gama de potenciales. Las inteligencias estan ligadas unas con las otras. De la
lista que establece Gardner, la inteligencia musical es central en la experiencia humana.
(Véase la llustracién 2) (Marti, J. M., 2014) Ser inteligente en campo quiere decir dominar
el cédigo simbdlico correspondiente. En este tenor el ambiente se convierte en esencial
para permitir que tal variedad de potenciales se expresen y desarrollen. (en Barth, B.

1993)
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ILUSTRACION 2. RELACION DE LA MUSICA Y OTRAS AREAS PERSONALES

Si se alude a los estilos de aprendizaje. Para un buen nimero de estudiantes que tienen
un estilo de aprendizaje visual, resulta provechosa la utilizacidon de estrategias visuales
para ayudar a codificar y retener informacidén en la memoria. En la gestién mental,
permite como primer paso transformar la percepcién en imdagenes mentales de tipo
visual; tales como el método de loci, los diagramas, mapas mentales y afiches. Es posible
deducir que para quienes se perfilan a un estilo de aprendizaje auditivo existen opciones

analogas, como la construccion de imagenes mentales de tipo auditivo. En una
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investigacion realizada por el neurdlogo Norbert Jausovec, se examinaron a dos decenas
de personas: la mitad, escucharon la sonata K. 448 de W. Amadeus Mozart, mientras que
las otras 10 no escucharon nada. La exploracién reveld que aquellos que escucharon a
Mozart, presentaron un aumento de actividad en el hemisferio izquierdo del cerebro, a
diferencia de los que no escucharon nada. Esto sugiere que la estimulacién de orden
auditivo de fondo puede mediar en la actividad cerebral visual. (Jausovec & Habe. 2004).
Los investigadores concluyeron que la musica de Mozart, que es basicamente una serie de
variaciones complejas y brillantes sobre temas sencillos, activa unas vias neuroldgicas que
resultan en un mejoramiento en la capacidad intelectual demostrada en una prueba
(Rauscher. 2002).

Es importante profundizar en este tipo de opciones para conseguir escuelas mejor
preparadas para atender las necesidades especificas de aprendizaje de cada estudiante.
Esta investigacion pretende beneficiar a estudiantes y docentes al brindar una nueva vy util
estrategia de aprendizaje. Resulta vertebral dotar de nuevas estrategias de aprendizaje y
ensefianza para desarrollar sus funciones. “Que reconozcan las diferentes estrategias para
impulsar las reformas, las distintas opciones para brindar la ensefanza, y las soluciones
diversas para enfrentar problemas, muchos de los cuales son comunes.” (Bransford, J.D.,
et.al. 2007: 5) La musica puede utilizarse como un importante recurso para: 1. Generar un
ambiente propicio para el aprendizaje. 2. Activar el proceso neuronal complejo (efecto
Mozart) o bien, 3. Iniciar el proceso de gestion mental.

En las tres circunstancias la musica impacta en el proceso de aprendizaje, la investigacién
pretende mostrar la guia a la cual el docente puede recurrir para potenciar el aprendizaje
significativo en el aula. En lo que atafie a este documento se busca evidenciar el papel de
la musica en los tres puntos anteriores y disefiar un esquema funcional del uso de la
musica como estrategia de aprendizaje.

La Escuela Secundaria técnica desde sus albores pretende proveer educacion que permita
el desarrollo armdnico del estudiante. Considerar a la musica como insumo principal de
una estrategia para lograr un aprendizaje significativo, factor que sin duda alguna, eleva el

logro académico y por consiguiente las competencias que la educacion busca proveer para
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la vida del ser humano. Fomentar esta estrategia de aprendizaje desde la educacién
basica, particularmente para esta investigacion en la escuela secundaria promete una
asistencia social de gran estima y tiene como objetivo primordial: Manifestar una
estrategia de aprendizaje estructurada cuyo recurso didactico sea la musica para

coadyuvar al proceso de aprendizaje.
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ILUSTRACION 3. MAPA ORGANIZATIVO DEL MARCO TEORICO
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De manera grafica en la llustracidn 3, se observa la organizaciéon del fundamento tedrico

explicitado durante este capitulo.
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CAPITULO 2. MARCO METODOLOGICO

Se ha utilizado un disefio cuantitativo cuasi experimental en cuanto a la forma de tratar el
proceso de investigacién, es decir atafie a un proceso secuencial donde en primera
instancia se recolectan los datos, luego se analizan y finalmente se obtienen las
conclusiones. Se ha trabajado con cuatro grupos: Dos grupos piloto y dos grupos de
control, con el fin de saber si existe una relacién causal entre las variables: musica y
aprendizaje. Durante el trabajo de campo no se manipularadn las variables ambientales y
de contexto debido a que las pruebas se han de realizar en condiciones lo mds parecidas a
la vida cotidiana de las aulas. En el andlisis de datos se busca una sintesis de metodologias
de trabajo, cuantitativa y cualitativa, ya que si bien se comparan datos con un enfoque
cuantitativo (evaluaciones, medias) se busca explicitar y comprender estos valores, para
tal fin se han tenido en cuenta los resultados obtenidos a través de encuestas realizadas a
los alumnos y de fichas de observacion del contexto donde se han llevado a cabo los
procesos correspondientes. Cabe precisar que la investigacidon tiene un cauce que
correlaciona: musica-aprendizaje, en tanto se produce una explicacién parcial entre

antecedente y consecuente. (Herndndez, S.R., Ferndndez C.C., Baptista, L.P: 2010)

ILUSTRACION 4. DIAGRAMA DE FLUJO DE LA INVESTIGACION

En la Ilustraciéon 4, se muestra de manera lineal la
Analisis tedrico , . .
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[1.1 PERSPECTIVA DE ANALISIS

Se pretende orientar el analisis desde un enfoque pedagdgico, particularmente didactico,
en donde se consideren orientaciones vy tipologias sobre el aprendizaje y las estrategias
para lograrlo. Para valorar que tan eficaz ha sido la inclusién de la musica en las
estrategias de aprendizaje se ha realizado una evaluacion en dos momentos: diagndstica y
final, tanto en el grupo piloto como en el grupo de control. Estas evaluaciones se
realizaron al inicio del ciclo de estudio, determinado por uno de los cinco bloques de
trabajo durante el ciclo escolar completo.

I1.11 Tiro DE DISENO

A) Secuencial.

B) Cuasi experimental.

C) Cuantitativo-cualitativo.

D) Correlacional.
La investigacidn resulta secuencial como se observa en la llustracién 4llustracion 4. Es de
tipo cuasi experimental a través del estudio con cuatro grupos, dos experimentales y dos
de control. Se busca que ambos sean muy semejantes el uno del otro. De esta manera se
pretende la reduccion de variables que influyan en el cuasi experimento de manera que
las conclusiones sean razonablemente vdlidas. La investigacion tiene como variable
independiente a la musica como una estrategia de aprendizaje que impacta en el
aprendizaje del alumno, reflejado en el rendimiento escolar del mismo. Se inquiere
encontrar la correlacidon de la musica y el aprendizaje. Con la hipétesis de que la inclusién
de la musica como parte del ambiente de aprendizaje tendera a provocar un aumento en
la construccién del aprendizaje.
[1.1I1 UNIDADES DE ANALISIS
Las unidades de andlisis son:

A) Alumnos.

B) Musica.

C) Docentes.

D) Estrategia de Aprendizaje.
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ILUSTRACION 5. UNIDADES DE ANALISIS

Variables |
Rendimiento escolar Rendimiento escolar
ciclo inmediato anterior ciclo actual
(Tareas, i i (Tareas, parti
Sexo Edad lecturas de i lecturas de ion, proy [Gusto por la musica utllizada]
|
Manifestaciones Manifestaciones

Manifestaciones

AN

&
BIc{o1o0)

@6

Razén:
Estan en un rango Ordinales: Ordinales: Ordinales:
de 11-15 porque son Cada actividad es una variable Cada actividad es una variable Que tanto es aceptada la musica utilizada
alumnos de primero y segundo

Variables

Manifestaciones Manifestaciones

Manifestaciones

Ordinales:
¢A mayor exposicién de la Ordinales:

musica, hay un mejor resultado? 28 mayor velocidad de la

musica, hay un cambio en resultado?

| Variables

Aplicacién de la estrategia en
(Tareas, participacion, Exposiciones, Gusto por la musica utilizada Estrategia preferida
lecturas de comprensién, proyectos) |
] |

Manifestaciones
Manifestaciones Manifestaciones

Manifestaciones Ma""““{&
A \ ((Gestion Mental ) ((Efecto Mozart ) (Ambiente de
® (Octomne) (mcene) (Avarcess) =)

Ordinales: Nominales
Que tanto es aceptada la musica utilizada

Razon:
Ordinales:

Estdn en un rango By les: 3
de 19 2 80 por Ia espectativa de vida | | Cada actividad es una variable
y edad de ingreso al magisterio

Son de preferencia y tal vez
dominio

Estrategia de Aprendizaje

variables
Momento de aplicacién de
Enfoque la musica en la acividad
Manifestaciones | Manifestaciones

Manifestaciones

/l\ @/ N

Nominales
Son de preferencia y tal vez
dominio o impacta la estructura de la estrategia
segln en que momento se escuche la musica

Efecto Mozart
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En la llustracién 5, se plantean las diferentes unidades de analisis con sus variables y
manifestaciones, probablemente se incluya en la unidad docente que tanto acepta la

estrategia.

[1.111.1 UNIDAD DE ANALISIS ALUMNOS

Los alumnos como unidad de analisis se caracterizan por variables genéricas y de
relevancia en la investigacidn. Para contextualizar se introducen las variables Edad, Sexo y
Gusto por la musica utilizada. Las variables dependientes de la investigacién en la unidad
de andlisis alumno son: Tareas, Participacion, Exposiciones, Lecturas de Comprension y
Proyectos. Que se engloban en los indicadores de Rendimiento Escolar ciclo inmediato

anterior y Rendimiento Escolar ciclo actual.

[1.11.11 UNIDAD DE ANALISIS MUSICA

En el marco tedrico se sustenta el uso de la musica clasica de acuerdo a Campbell. Empero
de acuerdo con Garanderie, es posible crear cddigos en la evocacién de los conceptos con
los diferentes tipos de musica. Por ello se ha descrito la variable género, como una

variable independiente, asi como la duracién, el momento de la aplicacién y el tiempo.

[.H1.11T UNIDAD DE ANALISIS DOCENTE

Los docentes como unidad de analisis se caracterizan por variables genéricas y de
relevancia en la investigacidon. Para contextualizar se introducen las variables Edad, Sexo y
Gusto por la musica utilizada. Las variables dependientes de la investigacién en la unidad
de analisis docente es la aplicacidn de la estrategia en: Tareas, Participacidon, Exposiciones,

Lecturas de Comprension y Proyectos. Asi como el enfoque preferido de la estrategia.

[1.111.1V UNIDAD DE ANALISIS ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE

La estrategia de aprendizaje como unidad de andlisis tiene tres variables. En primera

instancia la variable Aplicacion, que determina si se utiliza o no la estrategia. La variable
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Enfoque, que determina cual de los enfoques propuestos se utiliza. Finalmente la variable

Momento de aplicacién de la musica en la actividad.

[1.1VV DESCRIPCION DE TECNICAS E INSTRUMENTOS

En los procesos de investigacién en ciencias sociales, se aborda un problema y entonces se
recogen datos que permiten validar, o no, especulaciones del investigador. El investigador,
analiza estos datos para confirmar o abandonar sus suposiciones. Resulta de suma
importancia recolectar informacién de manera concienzuda, planeada y con propdsitos
especificos, ya que permanecerda en transito, retroalimentando constantemente los
diferentes estadios de la investigacion. Al iniciar la investigacién el proceso de
vagabundeo es una estrategia que permite al investigador reconocer el entorno del sitio y
la poblacion donde se desarrollara la investigacion, da oportunidad de obtener los
primeros datos “in situ”. En muchas ocasiones este primer reconocimiento permite
evaluar posibles informantes ya sean claves o no. Los informantes, participantes o sujetos
de investigacién son la principal fuente de informacién primaria sobre el problema de
investigacion. Constantemente se les observa, pregunta, solicita informacién por escrito o
documentacién.

Saber qué pedir es muy importante y otro de los problemas a las que se enfrenta el
investigador es su propio conocimiento sobre el tema pues puede limitar su indagacién de
informacién. Medir en ciencias sociales presume una planeacién del método, pues implica
elegir un instrumento adecuado para recolectar los datos necesarios de la informacién
disponible que proviene de los informantes. Aplicar el instrumento en el momento
adecuado, tomando en cuenta el la finalidad del dato e inclusive quién ha de aplicar el
instrumento. Subsecuentemente codificar el dato para poder darle una interpretacién
derivada de su analisis que sustente entonces los argumentos planteados en la
investigacion, o bien, los reoriente. Proceso derivado de la comparacion de lo tedrico con
lo sucedido en la realidad. Lograr una medicién confiable y valida requiere un esfuerzo en
la construccién del dato, lo que resulta complicado si no se contextualizan las finalidades

del mismo para comprender mejor a las unidades de andlisis. Obtener el dato a través de
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los instrumentos apropiados segun el método permite una mejor disposicidn para su
codificacion y analisis. La eleccidon de los informantes de acuerdo a los requisitos de la
investigacidon, de manera intencional y deliberada. El dato sin el analisis propio resulta
desvalorizado pues no aporta en plenitud una interpretacidon que apoye el argumento o lo
rebata. (Rodriguez, G., Gil, J., & Garcia, J: 1999)

Por consiguiente en la presente investigacion es muy importante puntualizar los
instrumentos y las técnicas que se utilizaron para construir los datos que han servido
como insumo informativo para el logro de los objetivos planteados.

Durante diferentes momentos de la investigacién se hace necesaria la recoleccidon de
datos y su organizacidn, por ello, a continuacién se aborda la estructura tedrica de algunos

instrumentos de los que se ha propuesto su uso durante la presente investigacion.

[11.1V.] CUESTIONARIO

De acuerdo a Herndndez Sampieri (2010) un cuestionario resulta ser un instrumento
ampliamente utilizado en la recoleccién de datos. Consiste en un conglomerado de
cuestionamientos que aluden a las variables de la investigacion. Estas preguntas deben
estar en congruencia con el planteamiento del problema y el referente tedrico.

En un cuestionario es posible que se encuentren preguntas cerradas o abiertas. Las
primeras contienen una gama de posibles respuestas que han sido delimitadas con
antelacion. Podrian ser dicotémicas, es decir, con sélo dos posibles respuestas. Las
preguntas abiertas no se encuentran predeterminadas en sus respuestas, por lo tanto, el
numero de categorias o posibles respuestas es infinito.

En ocasiones no es necesario realizar varias preguntas para obtener la informacion
respecto a una variable, podria ser que con una baste. Empero, en otras ocasiones, sera
necesario plantear mas de una pregunta en relacién a la variable de interés.

Para realizar un andlisis estadistico con la informacion obtenida a través del cuestionario,
es necesario codificar las respuestas de los informantes. Esto expresa la asignaciéon de

simbolos, o bien, valores que el investigador determina para facilitar el procesamiento de
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la informacidn y su analisis correspondiente. Puede estar pre codificado, es decir con los
cadigos incluidos en el formato del cuestionario.

Existen algunas preguntas obligadas, estas se llaman demograficas o de ubicacién del
encuestado. Estas preguntas de ubicacidn esbozan caracteristicas generales como: sexo,
edad, grado, grupo, asignatura que cursan, nivel educativo, etc.

Existen una serie de atributos que las preguntas deben poseer para la creacién de un
cuestionario sdlido. Las preguntas deben ser claras, puntuales y estar escritas a modo que
el encuestado comprenda la intencién de la pregunta. Las preguntas no deben ser
confusas o muy generales, sin delimitaciéon posiblemente temporal o espacial. Ser lo mas
breves posibles sin obviar orientaciones necesarias para el encuestado. Estar redactadas
apropiadamente con un vocabulario practico y sencillo. Ser francas pero que no hagan
incomodar al encuestado. Ser ldgicas y estar referidas cada una a un solo aspecto de la
variable. Deben permitir el albedrio del encuestado, es decir, no ser tendenciosas. Es
recomendable evitar las preguntas en forma negativa. Evitar a toda costa preguntas que
sean sexistas o racistas.

El cuestionario debe tener una potada o encabezado, con el nombre del cuestionario.
Alguna introduccién con el propdsito del cuestionario, instrucciones generales,
agradecimientos, clausula de confidencialidad, entre otros.

Por ultimo, el formato del cuestionario debe ser organizado, legible, numerado y amigable
en su presentacion.

Durante los diferentes momentos de la investigacidn se realizan distintas actividades y en
algunas de ellas se usa como instrumento de recoleccidon de datos al cuestionario. Tal fue

el caso del vagabundeo, en el primer bloque y, también en el tercer bloque.

[11.1V.I1 FIcHAS PARA LA ORGANIZACION DE LA INFORMACION
De acuerdo a Ldpez, R., Oscar (2008), en su publicacion Metodologia del Trabajo
Intelectual se propone la utilizacién de fichas de investigacion para la organizacion de la

informacion.
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La ficha de investigacion es un instrumento que permite el registro por escrito de datos de
investigacion, ideas y criticas de las fuentes de informacidn. En las fichas se concentra:

e Epigrafe: Encabezado o titulo.

e Referencia de la informacidn: Bibliografia, pagina web, etc.

e Texto, cuerpo o contenido: Contiene la informacidn necesaria, o de interés.

e (Cédigo: Clasificacién de la ficha.
La informacidn recabada en las fichas de investigacidon puede condensarse en tablas que
pongan a disposicion la informacidon de manera estructurada, coherente y sintetizada.
En el Bloque Il, se contempla la utilizacion de fichas de investigacion. En el iError! No se
encuentra el origen de la referencia., se muestra el condensado de la informacién sobre
10 fichas de investigacion en tono a piezas musicales de Wolfang Amadeus Mozart. De
acuerdo con la teoria de Don Campbell, la musica de Mozart, puede resultar benéfica en el
proceso de activacién neuronal. No es objeto de esta investigacion comprobar tal
afirmacion. Sin embargo, esta teoria se utiliza como justificacién para la utilizacién de

musica de Mozart en la estrategia de aprendizaje.

[IV.HT INSTRUMENTOS DE EVALAUACION
Durante la investigacion se ha recopilado informacion sobre el aprendizaje alcanzado por

los alumnos en presencia y ausencia de la estrategia. Para ello se utilizaron dos tipos de
instrumento de manera recurrente. El cuestionario de opciéon multiple y el cuestionario de
preguntas abiertas. Cada cuestionario que se aplicd a los estudiantes proveyd de
informacién sobre los conocimientos que los alumnos han construido o reconstruido. A su
vez, ha sido necesario disefiar instrumentos de evaluacidon que recolecten evidencias
sobre la integracion de los conocimientos declarativos de los alumnos en sus constructos
cognoscitivos.

Los diferentes instrumentos disefiados una vez que se pilotearon, se aplicaron tanto al
grupo piloto como al de control, al inicio y al final del cuasi experimento para poder
contrastar ambos resultados. Con la presencia y ausencia de la estrategia

correspondientemente.
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1.V PILOTEO

A lo largo de la investigacion se han piloteado dos instrumentos fundamentales para la
investigacion. El primero fue un acercamiento inicial a la unidad de analisis alumno. Se
elabord un cuestionario muy sencillo de 8 preguntas abiertas para primer grado, 7 para
segundo grado y 4 preguntas cerradas para ambos grados. (En el Anexo 1, se puede consultar la
guia de ese cuestionario). Se aplicé de manera verbal del 20 al 22 de marzo de 2013 a un total
de 101 alumnos, de Primero, Segundo y Tercer grado de la aisgnatura de Tecnologia |, Il y
lll, respectivamente, con énfasis en Disefio de Circuitos Eléctricos. En la Escuela
Secundaria Técnica No. 43 “Luis Enrique Erro” en el turno maturino. Las preguntas de este
insturmento estdn orientadas a conocer los datos generales de los alumnos como: sexo,
edad, grado y grupo. Asi como sus evaluaciones en: Tecnologia, Ciencias, Historia,
Geografia y Asignatura Estatal. Asignaturas pertenecientes al mismo campo de formacién
Exploracién y comprension del mundo natural y social, dentro del mapa curricular del plan
de estudios 2011, documento rector en educacion basica actualmente. Esto con el interés
de evidenciar una posible relacién entre las evaluaciones de los alumnos dentro del
mismo campo de formacion. Las preguntas subsecuentes estan orientadas a explorar el
interés del alumno por la escuela, la aisgnatura de tecnologia y la musica como parte de
las actividades escolares. Para este cuestionario no se realizdé un directorio de variables,
sino que se vacid la informacion directamente en el procesador SPSS, al ser un primer
intento tiene puntos vulnerables.

Durante el piloteo se observaron algunas debilidades del cuestionario y la ausencia de
preguntas que describieran mejor las variables de la unidad de analisis alumno. Por lo que
se replanted el pilotaje de un segundo cuestionario con la misma intencién que el
primero, pero con las adecuaciones necesarias e integrando saberes nuevos sobre el

diseno de instrumentos de medicion.
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En el Anexo 2 se puede observar el cuestionario LMCEA-02A, que se piloted el dia 6 de junio
de 2013 con 27 alumnos de Tecnologia Il con énfasis en disefio de circuitos eléctricos. Una
primera diferencia es que este cuestionario es escrito. Se precodificé, se midié el tiempo
gue requirieron los encuestados para contestarlo. Se les solicitd a los encuestados una
retroalimentacion de la estructura del cuestionario. Se solicitd que los encuestados
encerraran en un circulo las palabras que no fueran comprensibles, o bien , que hicieran
notar alguna instruccion poco explicita. El cuestionario del Anexo 2 ya evidencia las
correcciones de todos estos comentarios emitidos por los encuestados. Lo que hace del
LMCEA-02A un instrumento mas sélido que su antecesor.

El cuestionario cuenta con un encabezado, con los logotipos y nombres de las
Instituciones solidarias (AFSEDF, DGEST, UAM, DEPLAED), nombre del cuestionario. Tiene
una introduccion dirigida al alumno o alumna encuestado, se evidencia el objetivo,
declaratoria de confidencialidad, instrucciones generales y agradecimiento. Las preguntas
se dividen en tres apartados:

I. Datos Generales: Se mantienen las preguntas de ubicacion.

Il. Sobre el aprovechamiento escolar: Se plantea una seccidn para recolectar informacion
sobre los insumos de evaluacidn en estas asignaturas. Se plantean 7 aseveraciones que a
través de una escala estimativa exploran el interés del alumno por las actividades
escolares y su atencion a las mismas.

lll. Sobre la musica: Se plantean 6 aseveraciones que a través de una escala estimativa
pretenden explorar sobre la percepcién de los alumnos con la inclusién de la musica y
algunos de sus efectos en sus actividades escolares. Finalmente, se incluye una seccidn
para que los alumnos escojan de entre una serie de géneros musicales, el tipo de musica
gue les gustaria que se integrara a sus actividades escolares.

El instrumento consta de un total de 27 reactivos, que contemplan 45 variables, mismas
que se hallan descritas en el Anexo 2. Cuestionario LMCEA-002A
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§§ 5 Il. Sobre tu aprovechamiento escolar (Continuacién) Pagina 2 de 2
8%

o wn
@2 3 Instrucciones: Segun tu opinién, marca con una X la casilla que consideres, describe mejor tu forma de actuar
wn n C
Y 0 pensamiento (segun sea el caso) sobre cada cuestion. (Una casilla por cada caso).
APT.II

14. Dedico un tiempo considerable
de estudio para presentar un
14l examen.

ISD

16. Prendo la television durante la
161 realizacion de mis  tareas
extraclase.

17D

18. Durante mis clases pongo toda
18[] mi atencién al desarrollo de las

actividades.

19[]

20. Realizo todas mis actividades
20[] escolares con gusto.

I1l. Sobre la Musica

Instrucciones: Segln tu opinidn, marca con una X la casilla que consideres, describe mejor tu forma de actuar
sobre cada cuestion (Una casilla por cada caso).
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ZZD

Realizo mis actividades

0 escolares mejor cuando escucho
23 musica

24D

25. Escucho a volumen alto la
s musica cuando estudio

26

27 Instrucciones: En cada tipo de musica, marca con una X en Si o No segun sea tu interés.
Sg 27. ¢Que tipo de musica te gustaria escuchar durante algunas actividades en la escuela?
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OO || Tropical Sil0 Nod | Instrumental | Si0 No[d | Hip-Hop Sic0 Nod | Folklor Si0 NoO
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, el directorio de variables del cuestionario LMCEA-02A. En el directorio de variables se
encuentra detallada la pregunta del cuestionario, el nombre de la variable, tipo de
variable, tamafio de la variable, su codificacion y observaciones. Este directorio de
variables dio6 pie a la generacién de una hoja de procesamiento en SPSS. Se capturaron los
datos codificados del cuestionario en el software estadistico, y se generd una tabla con el
resumen de los 27 casos piloteados (Véase iError! No se encuentra el origen de la referencia.).

En términos de tiempo se observé que: el primer encuestado termind el cuestionario en 5
minutos y el ultimo lo termino en 9 minutos. Parece un tiempo adecuado dada la
extensidn del instrumento.

Por otra parte, se piloteo primera versién disefiada para las secuencias didacticas al inicio
del ciclo escolar 2013-2014, como un primer acercamiento a la estrategia de aprendizaje,
a la par de ello se sistematizo la recopilacién de piezas musicales que coadyuvaron a la
abstraccion, relajacién y concentracién de los alumnos durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Esta compilacion de piezas, se ha sustentado en la investigacion de Don
Campbell sobre el efecto Mozart. No como activador neural pero si como suficiente
justificante para utilizarla en la estrategia de aprendizaje. (Véase Anexos 5y 6)

A su vez, se han piloteado los instrumentos de evaluacién disefiados para recolectar las
evidencias sobre la integracién de los conocimientos declarativos de los alumnos en sus

constructos cognoscitivos. (Véase Anexos 7 y 8)
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CAPITULO 3, RECOPILACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

[11.1 EL CONTEXTO Y LA EST 43

[11.1. PANORAMA NACIONAL
De acuerdo con cifras del INEE (2013) en el Panorama Educativo de México 2012, La

matricula de educacion basica para el ciclo escolar 2011-2012 fue de 25.8 millones de
estudiantes (85.6%) del total de estudiantes de educacidn bdsica y media superior. La
poblacién idénea para asistir a educacion bdsica y media superior representa el 28.9% de
la poblacidn total de México (116.9 millones). De los alumnos matriculados en educacién
basica el 18.3% correspondio a educacidn preescolar, 57.8% a educacion primaria y 23.9%
a educacion secundaria, en sus modalidades: General, Técnica, Telesecundaria,
Trabajadores y Comunitaria. De ellas, aproximadamente, 5% son comunitarias, 5% para
trabajadores, 28 % son técnicas, 50% son generales y 20% son telesecundarias. Esto quiere
decir que existieron 1.7 millones de alumnos (1 698 144 alumnos en sostenimiento
publico en 4 301 escuelas y 35 275 en sostenimiento privado en 277 escuelas)
matriculados en secundarias técnicas en 4 578 escuelas en el pais, con un promedio de

395 alumnos por escuela de sostenimiento publico y 127 de sostenimiento privado.

[11.1.11 EL DISTRITO FEDERAL (AHORA CIUDAD DE MEXICO)
Segun el libro estratégico estatal, DF 2010, “El Distrito Federal se localiza al norte 19°36°,

al sur 19°02° de latitud norte; al este 98°56" al oeste 99°22" de longitud oeste. Tiene una

superficie de 1 486 km2 (0.076% del territorio nacional) con colindancias al norte, oriente
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y poniente con el Estado de México...y al sur con el estado de Morelos... Esta dividido en
16 delegaciones politicas.” (SEP, 210: 7-8)

En el afo 2010, su poblacion fue de 8 873 017 habitantes (7.89% del total nacional). Su
densidad de poblacién es 5 936.8 habitantes por km2. La mas elevada del pais.

De acuerdo a cifras de la SEP, en el Distrito Federal la matricula de alumnos de educacion
basica en el ciclo 2011-2012 fue de 1,715,317 alumnos en 8,482 escuelas con 81,114
docentes. De los cuales 457,299 alumnos son de secundaria con 34,612 docentes en 1,411
escuelas. En la modalidad de técnicas existié una matricula de 134,704 alumnos con 6,737

docentes en 255 escuelas (Turno matutino y vespertino).

[11.1.111 EDUCACION SECUNDARIA TECNICA
Provee de una formacion en los ambitos de las humanidades, las ciencias, la tecnologia y

las artes. En el perfil de egreso de esta modalidad se prepara al alumno en la construccion
de aprendizajes en los dmbitos antes mencionados, desarrollo de habilidades y destrezas.
Pone de relevancia el significado de la Tecnologia dentro de su formacién con el fin de su
participacién en el desarrollo del pais. Una peculiaridad de las Secundarias Técnicas, es la
oferta de 23 cursos modulares de formacidn tecnoldgica para personas mayores de 15
aflos que busquen una especializacidon tecnoldgica que les permita incorporarse al
mercado laboral. El turno matutino funciona de 7:00 a 14:00 horas y el vespertino de

14:00 a 21:00 horas.

[11.1.1V LA EScUELA SECUNDARIA TECNICA 43 “Luis ENRIQUE ERRO”

Escuela de turno matutino y vespertino

Direccion: Pedro Zainz de Baranda S/N, Colonia los Cipreses, C. P. 04830, Del. Coyoacan
Teléfono: 56-77-35-67 Horario de atencidn 7:00 a 21:00 hrs. de Lunes a Viernes. Correo
Electrénico Institucional: e09dst0043y@sepdf.gob.mx Correo electrénico:
est_43y@hotmail.com. A continuacidon se enuncia la misién y visién de la escuela, tal

como se comunica en el Plan Estratégico de Transformacidn Escolar.
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[.1.IV.] MISION
La Escuela Secundaria Técnica No.43 “Luis Enrique Erro”, es una Instituciéon Educativa que

promueve de manera permanente una cultura de Planeacién, Evaluacién y Rendicién de
cuentas en el marco de la Gestion Estratégica, encaminados a una mejora de las Practicas
Pedagdgicas, Organizativas, Administrativas y de Participacion Social, creando asi un
espacio propicid en el cual nuestros alumnos adquieran conocimientos, desarrollen
habilidades y competencias, que les permitan construir, fortalecer valores y actitudes que
se reflejen en el mejoramiento continuo de los aprendizajes y que sirvan como

herramientas en su proyecto de vida.

LIV VISION
Ser la Institucién Educativa que dé respuesta a las necesidades basicas de formacién, de

acuerdo con el perfil de egreso en el nivel de educaciéon secundaria de nuestra poblacién
escolar mediante la aplicacién de estrategias que permitan potenciar los diferentes estilos
y ritmos de aprendizaje para atender asi a la diversidad y contribuir al mejoramiento

continuo con calidad y equidad.

[ LIV I HISTORIA
La modalidad Técnica de la Educacién Secundaria, se concibié con un plan de estudios por

primera vez en 1959, constituyendo, en su momento, un reconocimiento a la necesidad
de capacitar al educando en el conocimiento de una actividad tecnolégica que facilitara su
incorporacion al trabajo productivo.

Debido a la gran demanda de especialistas técnicos en el pais, la Direcciéon General de
Educacién Tecnoldgica Industrial dio la instruccidn para la creacidon de esta institucidn en
1972, con el nombre de Escuela Tecnoldgica Industrial No. 176 (E.T. 176)

Sus labores se iniciaron en las instalaciones de la escuela primaria Republica de Nicaragua
en el turno vespertino, ya que se contaba con el predio pero no con la infraestructura. Y
fue asi como se dio inicio al ciclo escolar 1972-1973 con las actividades docentes

atendiendo a la poblacién que demandaba el servicio en ese tiempo.
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Para lograr la inscripcién de la primera generacion, todo el personal participo de forma
activa para promover el centro educativo, con volantes, folletos, visitas a escuelas
primaria aledafas al plantel, practica que se continua realizando en la actualidad a través
del personal de Servicios Educativos Complementarios. El dia 2 de Octubre de 1987, se
realizé la ceremonia conmemorativa del decimoquinto aniversario del inicio de sus
actividades, acto en el que se llevd a cabo la imposicion del nombre, de un personaje
ilustre y precursor de la educacién tecnoldgica en México el Ing. “Luis Enrique Erro”; quien
con su talento y conocimientos de investigador sirvié a nuestra patria. Superando al paso
del tiempo tales problematicas el dia de hoy podemos contar con las instalaciones
necesaria para la realizacion de las actividades de ensefianza-aprendizaje que demanda la
comunidad escolar, podemos mencionar la implementacion de dos aulas que han venido a
completar los espacios faltantes ya que actualmente contamos con 18 grupos en el turno
matutino y 17 en el turno vespertino, para una poblaciéon de 1670 alumnos en ambos
turnos. Es muy importante reconocer el paso de hombres y mujeres, maestros todos, que
a su transito por esta Institucién contribuyeron con su empefio, trabajo y dedicacién a
tener el reconocimiento de los logros obtenidos por cada generacién de alumnos que han
egresado de sus aulas. Por mencionar a algunos de ellos C.P. Oscar Joffre Veldasquez; Ing.
Horacio Acosta; Prof. Francisco ortega; Profra: Leonor M. Rivera Chavelas, Ing. Victor

Ponce Noyola; y hasta nuestro actual Director Lic. Armando Romero Barcenas.

[1.1.1V.IV INSTALACIONES DEL PLANTEL
Veinte aulas y seis Laboratorios Tecnoldgicos.

Un Laboratorio de Ciencias.

Un Laboratorio de Computo (Aula Digital 2).
Un Aula “Smart School Solution”.

Una Biblioteca.

Una Sala Audiovisual.

Una Sala de Maestros.

Un Almacén.

Un area Administrativa.
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Una Oficina para la Direccion.

Espacios asignados para la Subdirecciéon, Coordinaciones, Orientacién, Trabajo Social,
Servicio Médico.

Cuatro médulos sanitarios.

Un area de Estacionamiento.

Una Plaza civica en la que se distribuyen las canchas deportivas.

I1.1.IV.V iNDICES DE LA EST 43

Con los siguientes indices se busca contextualizar un tanto la situacidon de la EST 43, es
posible que algunos de ellos sean determinantes o muy utiles para la investigacién, o bien,
se manifiesten como una mera observacién de la comunidad escolar. De cualquier forma
se incluyen como un ejercicio de aproximacion al trabajo con indices e indicadores. Los
datos utilizados provienen de estadisticas de la SEP, en los ciclo 2010-2011 y 2008-2009
1) indice de paridad de género de los alumnos de la EST 43, 2010-2011.
e Consiste en: La proporcion de inscripciones de mujeres con respecto a varones en
la EST 43 Ciclo escolar 2010-2011
e Para calcular este indice: se divide el valor del indicador correspondiente a la
matricula de mujeres por el valor del indicador correspondiente a la matricula de

los varones.

matricula femenina
IPG =

matricula masculina
e Interpretacién: Un IPG igual a 1 indica la paridad entre varones y mujeres. En
general, un valor inferior a 1 indica una desigualdad a favor de los varones,
mientras que un valor uperior a 1 indica que la desigualdad favorece a las mujeres.
Para la EST en 210-2011 en ambos turnos la matricula masculina fue 872 alumnos y

la femenina fue 890 alumnas, entonces:

Lo cual indica que en la secundaria existe casi paridad entre alumnos varones y

mujeres.
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2) Proporciéon de alumnos y docentes de la EST 43, 2010-2011.

Consiste en: La proporcidén de alumnos matriculados con respecto a los docentes
en la EST 43 Ciclo escolar 2010-2011

Para calcular este indice: se divide el valor del indicador correspondiente a la
matricula de alumnos por el valor del indicador correspondiente al nimero de

docentes.

matricula alumnos
PAD =

numero de docentes

Interpretacion: el indice indica cuantos alumnos existen por docente, lo cual

representa una cifra interesante en la poblacién escolar.

Para la EST en 2010-2011 en ambos turnos la matricula de alumnos fue 1762

alumnos y la de docentes fue 67, entonces:

1762
— = 26.29
67

Lo cual indica que en la secundaria existe una proporcién de 26 alumnos por cada

docente.

3) Proporcién de docentes de educacion tecnolégica y docentes académicos de la EST 43,

2010-2011.

Consiste en: La proporcion de docentes que imparten tecnologia y docentes que
imparten asignaturas académicas en la EST 43 Ciclo escolar 2010-2011

Para calcular este indice: se divide el valor de la diferencia del indicador
correspondiente al numero total de docentes menos el indicador correspondiente
al nimero de docentes en tecnologia, por el valor del indicador correspondiente al

numero de docentes de tecnologia.

docentes academicos — docentes tecnologicos

PDADT = :
numero de docentes tecnologicos

Interpretacion: el indice indica cuantos profesores de académicas existen por

docentes de tecnologia, lo cual podria ser relevante para la investigacion.
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Para la EST en 2010-2011 en ambos turnos el numero de docentes fue de 67 y el
numero de docentes tecnoldgicos fue de 21, entonces:
67 —21 _

21

Lo cual indica que en la secundaria existen dos maestros de académicas por uno de

tecnologia.

4) Proporcion de docentes y personal administrativo de la EST 43, 2010-2011.

Consiste en: La proporcion de docentes y el personal administrativo en la EST 43
Ciclo escolar 2010-2011
Para calcular este indice: se divide el nimero total de docentes, por el nimero de

administrativos.

numero de docentes

PDPA = — .
numero personal administrativo

Interpretaciéon: el indice indica cuantos docentes existen por personal
administrativo, lo cual podria ser atil para calcular el recurso que se destina a

funciones pedagdgicas y de administracion.

Para la EST en 2010-2011 en ambos turnos el numero de docentes fue de 67 y el

numero de personal administrativo fue de 54, entonces:

67
FPDPA=—=121
54

Lo cual indica que en la secundaria casi existe un docente por un administrativo.

5) Eficiencia terminal de la EST 43, 2008-2009 a 2010-2011.

Consiste en: el porcentaje de alumnos que concluyen oportunamente un nivel
educativo de acuerdo al nUmero de afios programados, en este caso 3 afios.
Para calcular este indice: se divide el numero total de docentes, por el nUmero de

administrativos.

egresados del nivel educativo ciclon
ET = , : : x100
alumnos de nuevo ingreso del nivel educativo (n— 3)
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Interpretacidon: Este indicador permite conocer el numero de alumnos que

terminan un nivel educativo de manera regular en tres afios.

Para la EST en 2010-2011 en ambos turnos el numero de egresados fue de 564 y el

numero de nuevo ingreso en 2008-2009 fue de 614, entonces:

564
PDFA = ax 100 = 91.85 por ciento

Lo cual indica que para 2010-2011 en la secundaria egresaron un 91.85 por ciento de los

alumnos que ingresaron en 2008-2009.

6) Reprobacion global de la EST 43 en el Ciclo escolar 2012-2013

Consiste en: el nimero de alumnos que no aprobaron, se contabilizan los valores
de los tres grados, por cada cien que estan matriculados al final del ciclo escolar.

Para calcular este indicador: Se divide el nimero de alumnos reprobados en los
tres grados y entre el total de alumnos matriculados al final del ciclo escolar, se

multiplica por cien.

i Alumnos reprobados durante el ciclo escolar
reprobacion = . . . x100
Alumnos matriculados al final del ciclo escolar

Interpretaciéon: Es un indicador que varia del cero al cien, y es una medida
aproximada del éxito escolar. Entre menor sea este indicador, sefiala que un
menor porcentaje de alumnos que llegan al final del ciclo escolar reprueban. Si el
indicador se divide entre cien entonces el valor resultante corresponde a la

probabilidad que tiene los alumnos de reprobar el ciclo escolar.

Para la EST en 2012-2013 turno matutino, 934 alumnos terminaron el ciclo y 37 no

aprobaron.

reprobacion = %xlﬂﬂz 3.9%
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Lo cual quiere decir que para el ciclo escolar 2012-2013 de cada cien alumnos que

terminaron el ciclo escolar alrededor de 4 no aprobaron.

[.LIV.VI INFORMACION HISTORICA DE LA INSTITUCION
Ademas de los indicadores anteriores, se ha recopilado la siguiente informacién de las

estadistica 911. Que amablemente las autoridades escolares han puesto a disposicion de

esta investigacion.
ILUSTRACION 6. POBLACION DE LA EST 43 “LUIS ENRIQUE ERRO” TANTO DEL TURNO MATUTINO
COMO VESPERTINO DESDE EL CICLO ESCOLAR 1983-1984 A 2012-2013.

Poblacion de la E.S.T43 (T.My T.V.)
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Fuente: Informe CTE 31-enero-2014
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En la grafica se observa que se estrecha la diferencia entre el nimero de alumnos que
inicia y el nimero de alumnos que termina. Desde el ciclo escolar 2008-2009 mas

evidentemente.
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ILUSTRACION 7. TASA DE REPROBACION DE LA EST 43 “LUIS ENRIQUE ERRO” TANTO DEL TURNO
MATUTINO COMO VESPERTINO DEL CICLO ESCOLAR 1983-1984 A 2012-2013

Tasa de Reprobacion EST43 TMy T.V.
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Ciclo Escolar

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion recopilada el 31 de enero de 2014 en
el Consejo Técnico Escolar.

En esta grafica es posible observar cémo a partir del ciclo escolar 1997-1998 existe una
tendencia a disminuir la reprobacién escolar para 2012-2013 se llega a una tasa de

reprobacion de menos del cinco por ciento.
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[1.1.1V.VII DESCRIPCION DE LOS ALUMNOS

A) La mayoria de los alumnos son varones, tradicionalmente no habia nifias en el énfasis,
algo que aumento en este ciclo escolar. Tal vez no sea muy significativo en Ia
investigacion, por ahora se establece como una peculiaridad de la poblacién.

Tabla 1. Sexo de los alumnos de tecnologia I, Il y llI. Enfasis Disefio de Circuitos Eléctricos

de la EST 43 Turno matutino, en el Ciclo Escolar 2012-2013

Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje
acumulado
Hombre 88 87.1 87.1 87.1
validos Mujer 13 12.9 12.9 100.0
Total 101 100.0 100.0

Fuente: Cuestionario LMCEA-01A, marzo de 2013
Elaboré: Ing. Abeljared Pérez Calvo

B) El gusto por la escuela se encuentra en el limite superior del si gusto, solo 7 casos estdn

debajo de éste. Estos alumnos estdn a gusto con su institucion educativa, lo cual podria

referir disposicion para probar nuevas estrategias en sus clases.

TABLA 2. Gusto por la escuela de los alumnos de tecnologia I, Il y lll. Enfasis Disefio de

Circuitos Eléctricos de la EST 43 Turno matutino, en el Ciclo Escolar 2012-2013

Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje acumulado
Mucho 83 82.2 82.2 82.2
Regular 17 16.8 16.8 99.0
Validos
Poco 1 1.0 1.0 100.0
Total 101 100.0 100.0

Fuente: Cuestionario LMCEA-01A, marzo de 2013
Elaboré: Ing. Abeljared Pérez Calvo

C) Al 89.1 % de los alumnos les gusta estudiar con musica, asi que la aplicacion de la
estrategia no estaria en contra de su gusto. En el siguiente cuestionario se incluyen mas

items para valorar este gusto por la musica.
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TABLA 3. Gusto por escuchar musica al estudiar de los alumnos de tecnologia |, 1l y Ill.

Enfasis Disefio de Circuitos Eléctricos de la EST 43 Turno matutino, en el Ciclo Escolar

2012-2013

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje

acumulado
Mucho 68 67.3 67.3 67.3
Regular 22 21.8 21.8 89.1
Vilidos Poco 5 5.0 5.0 94.1
Nada 6 5.9 5.9 100.0

Total 101 100.0 100.0

Fuente: Cuestionario LMCEA-01A, marzo de 2013
Elaboré: Ing. Abeljared Pérez Calvo

D) El 67.4 % expresé que la musica le distrae poco o nada. Sin embargo el 32.7% expresa
distraccion relevante durante el estudio al escuchar musica. Esto podria deberse al tipo de
musica, por ello en el cuestionario siguiente se incluyen items referentes al tipo de musica

y a niveles de atencidn en las actividades escolares con respecto a la musica.

TABLA 4. Distraccidn por escuchar musica al estudiar de los alumnos de tecnologia |, Il y

IIl. Enfasis Disefio de Circuitos Eléctricos de la EST 43 Turno matutino, en el Ciclo Escolar

2012-2013
Te distrae la musica al estudiar

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje

acumulado
Mucho 9 8.9 8.9 8.9
Regular 24 23.8 23.8 32.7
Validos Poco 34 33.7 33.7 66.3
Nada 34 33.7 33.7 100.0

Total 101 100.0 100.0

Fuente: Cuestionario LMCEA-01A, marzo de 2013
Elabord: Ing. Abeljared Pérez Calvo
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[11. Il LA IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA

Se ha circunscrito la realizacién de la propuesta a la orientacion de ambientes de
aprendizaje. Por lo que de manera constante, la presencia de la estrategia incluye musica
al inicio de la sesidn de trabajo, variando el tiempo de duracién de la pieza. La ausencia de
la estrategia consiste en la misma secuencia didactica, con la diferencia de la no inclusion
de la musica en cualquier parte de ella. Debido al alcance y los recursos de la investigacion
se plantea en el futuro la investigacidén sobre la orientacion de la teoria de la evocacion de
Antoin de la Garanderie. A continuacién se detallan las acciones que se realizaron de

manera previa y durante de la implementacién de la propuesta.

[11.11.1 ANALISIS PREVIO A LA IMPLEMENTACION DE LA ESTRATEGIA
Previo a la aplicacidn final de la propuesta para la recuperacion de los datos se realizaron

algunas pruebas para afinar los detalles de implementaciéon. De esa manera contribuir al
éxito de la implementacion. Se incluyd, en un par de clases, musica antes de comenzar y
se obtuvieron las siguientes observaciones:

A. Es necesario identificar si en el saldn de clases se encuentra disponible un contacto
eléctrico funcional y cercano al sitio donde ha de colocarse el sistema de audio. O
bien, si es necesario el uso de una extension eléctrica.

B. Se hace necesario contemplar el tiempo de instalacién y desinstalacién del equipo
de audio y el reproductor de musica. Aproximadamente 5 minutos para cada
evento.

C. Es oportuno realizar en la medida de lo posible una calendarizaciéon de eventos
recurrentes en la jornada escolar, como: ceremonias civicas, simulacros sismicos,
reuniones escolares, etc.

D. Disefiar instrumentos de evaluacion que recolecten evidencias sobre la integracion
de los conocimientos declarativos de los alumnos en sus constructos cognoscitivos.

E. Aplicar los instrumentos de evaluacion al inicio y al final del bloque sin que

interfieran recesos vacacionales.
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.11 IMPLEMENTACION DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE
Tal como se detalla en la metodologia de la investigacidon. Se solicitd a la direccién escolar

la asignaciéon de grados seccionados para lograr una estructura de tipo Salomon. Dos
grupos de control y dos grupos piloto o experimentales. Con pretest y postest después de
la intervencidn. Se trabajo con alumnos de segundo grado seccionados en dos grupos.
También se trabajé con alumnos de primero, quienes a su vez estuvieron seccionados en
dos grupos. La implementacién de la estrategia se llevé a cabo en el tercer bloque de
contenidos en el ciclo escolar 2013-2014.

En la llustracidon 8 se detalla el tamafio de la poblacién en la que se ha llevado a cabo la
investigacion. Se detalla el tamafio por grado, desagregado en los grupos de control y
experimental. Incluye también el nUmero de mujeres y hombres.

ILUSTRACION 8. TAMANO DE LA POBLACION EN LA QUE SE PLANTEA LA INVESTIGACION

Implementacion de la Estrategia

116 alumnos (23 mujeres y 93 hombres)

Primer Grado Segundo Grado

59 alumnos (12 mujeres y 47 hombres) | 57 alumnos (11 mujeres y 46 hombres)

Grupo
Experimental

33 alumnos 27 alumnos
26 alumnos 30 alumnos

6 27 6 20 5 22 6 24
Mujeres §| Hombres | Mujeres | Hombres Mujeres | Hombres § Mujeres | Hombres

Fuente: Listas de asignacion escolar Tecnologia | y Il Disefio de Circuitos Eléctricos EST 43
Turno matutino, ciclo escolar 3013-2014.

Grupo

Grupo de control Experimental

Grupo de control




[ 1.1 PRETEST Y POSTEST
Para cada uno de los grados se desarrollé un pretest con base en los aprendizajes
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esperados del bloque y de cada uno de los grados. El postest es el mismo pretest pero

aplicado al final del bloque. En la Tabla 5 se muestra la informacion sobre el nombre del

bloque, los propdsitos, los aprendizajes esperados, los temas, subtemas y derivados para

primer grado. Con estas orientaciones estd disefiado el pretest que se puede consultar en

el Anexo 7.

TABLA 5. PROPOSITOS, APRENDIZAJES ESPERADOS Y CONTENIDOS DEL TERCER BLOQUE PARA PRIMER

GRADO DE TECNOLOGIA 1. DISENO DE CIRCUITOS ELECTRICOS.

BLOQUE
8 <
2 0
° &
Q

I 5
s >
Z g
2 2
2

s E
= <
= 2

PROPOSITOS DE
BLOQUE

1. Distinguir el origen, la
diversidad y las posibles
transformaciones de los
materiales  segin la
finalidad.
2. Clasificar los materiales
de acuerdo con sus
caracteristicas y su
funcién  en  diversos
procesos técnicos.
3. Identificar el uso de los
materiales y de la energia
en los procesos técnicos.
4. Prever los posibles
efectos derivados del uso
y transformaciéon de

materiales y energia en la

naturaleza y la sociedad.

APRENDIZAIJES
ESPERADOS

e |dentifican los materiales
de acuerdo con su origen y
aplicaciéon en los procesos
técnicos.
e Distinguen la funcion de
los materiales y la energia
en los procesos técnicos.
e Valoran 'y toman
decisiones referentes al uso
adecuado de materiales y
energia en la operacion de
sistemas técnicos para
minimizar
el impacto ambiental.
e Emplean herramientas y
magquinas para transformar
y aprovechar de manera
eficiente los materiales y la

energia en la resolucién de

problemas técnicos.

TEMAS, SUBTEMAS Y DERIVADOS

3.1. Materiales

a) Origen, caracteristicas y clasificacion de los
materiales.

b) Uso, procesamiento y aplicaciones de los
materiales naturales y sintéticos.

c) Previsidon del impacto ambiental derivado de la
extraccion, uso y procesamiento de los materiales.
3.2. Energia

a) Fuentes y tipos de energia y su transformacion.
b) Funciones de la energia en los procesos técnicos
y su transformacion.

c) Prevision del impacto ambiental derivado del
uso de la energia.

d) Los materiales y la energia en la resolucion de
problemas técnicos y el trabajo por proyectos en

los procesos productivos.

Fuente: Planeacidn anual Prof. Abeljared Pérez Calvo, ciclo escolar 2013-2014
Elaboracién propia.




Enla 8.
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Tabla 6 se muestra la informacidon sobre el nombre del bloque, los propdsitos, los

aprendizajes esperados, los temas, subtemas y derivados para segundo grado. Con estas

orientaciones esta disefiado el pretest que se puede consultar en el jError! No se

encuentra el origen de la referencia.8.

TABLA 6. PROPOSITOS, APRENDIZAJES ESPERADOS Y CONTENIDOS DEL TERCER BLOQUE

PARA SEGUNDO GRADO DE TECNOLOGIA II. DISENO DE CIRCUITOS ELECTRICOS.

PROPOSITOS DE
BLOQUE
BLOQUE
1. Reconocer los

impactos de los sistemas

técnicos en la
naturaleza.
2. Tomar decisiones

responsables para
prevenir dafios en los
ecosistemas generados
por la operacion de los
sistemas técnicos y el
uso de productos.

3. Proponer mejoras en

los sistemas técnicos con

11l. LATECNICA'Y SUS IMPLICACIONES EN LA NATURALEZA

la finalidad de prevenir

riesgos.

APRENDIZAJES

ESPERADOS
e Identifican las posibles
modificaciones en el
entorno causadas por la
operaciéon de los sistemas
técnicos.
e Aplican el principio
precautorio en sus
propuestas de solucién a
técnicos,

problemas para

prever posibles
modificaciones no deseadas
en la naturaleza.

e Recaban y organizan
informacion sobre los
problemas generados en la
naturaleza por el uso de

productos técnicos.

TEMAS, SUBTEMAS Y DERIVADOS

3. La técnica y sus implicaciones en la
naturaleza.

a) Las implicaciones locales, regionales
y globales en la naturaleza debido a la
operacién de sistemas técnicos.

b) Las alteraciones producidas en los
ecosistemas debido a la operacidon de los
sistemas técnicos.

c) El papel de la técnica en la
conservacion y cuidado de la naturaleza.
d) La técnica, la sociedad del riesgo vy el
principio precautorio.

e) El principio precautorio en |la
resolucion de problemas y el trabajo por

proyectos en los procesos productivos.

Fuente: Planeacion anual Prof. Abeljared Pérez Calvo, ciclo escolar 2013-2014

Elaboracion propia.

Los instrumentos fueron aplicados en las mismas fechas tanto para el grupo experimental

como el grupo de control. Con el fin de evitar la comunicacidon de las pruebas entre los

alumnos del grupo de control y del grupo experimental. La evaluacién diagndstica se
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realizé en dos dias al inicio del bloque y la evaluacion final se realizé en dos dias al final del

bloque. Las fechas se presentan en la Tabla 7.
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TABLA 7. FECHAS DE APLICACION DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA Y FINAL DE LOS
CUATRO GRUPOS DE TRABAJO EN EL BLOQUE III.

Grado Evaluacion Diagndstica Evaluacion Final
Primero 10 de enero de 2014 14 de febrero de 2014
Segundo 9 de febrero de 2014 13 de febrero de 2014

Cada uno de los instrumentos consta de diez reactivos de opcion multiple. Existen cuatro
posibles respuestas para cada pregunta, de las cuales solamente una es correcta. Para
realizar el analisis estadistico, cada respuesta correcta tendra el valor de un punto; siendo
entonces, la menor puntuacién posible cero y la mayor diez puntos. Esta valoracién
parece comoda en la realizacién del andlisis estadistico y es distinta en el proceso de
evaluacioén escolar. Pues la escala de calificaciones va del cinco al diez. Esta acotacidn es
necesaria, dado que en la variable, aprovechamiento escolar solo hay manifestaciones del
cinco al diez.

Existen casos en los que no se tiene informacion de la puntuacidn de la prueba diagndstica
dado que el alumno no la presentd por inasistencia o bien no presenté la prueba
complementaria. En el jError! No se encuentra el origen de la referencia.9 se hallan las
tablas de las cuales proviene la informacion de los histogramas que concentran la
informacién de manera visual para facilitar la lectura.

Para el caso de primer grado, los grupos experimental y de control obtuvieron en la
evaluacién diagndstica una media de 5.04 con una desviacion tipica de 1.774 en conjunto,
con un total de 55 alumnos. En la Tabla 8 se encuentra la informacién que se obtuvo al
realizar la prueba diagndstica. Es necesario desagregar la informacién entre los grupos de

control y experimental para establecer después un contraste entre ambos grupos.
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GRUPOS EXPERIMENTAL Y DE CONTROL EN CONJUNTO

Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje
acumulado
1 2 34 3.6 3.6
2 3 5.1 5.5 9.1
3 4 6.8 7.3 16.4
4 12 20.3 21.8 38.2
5 10 16.9 18.2 56.4
Validos
6 15 25.4 27.3 83.6
7 4 6.8 7.3 90.9
8 4 6.8 7.3 98.2
9 1 17 1.8 100.0
Total 55 93.2 100.0
No present6 esta prueba 3 5.1
perdidos No presenté la prueba 1 17
complementaria
Total 4 6.8
Total 59 100.0

Fuente: Diario de campo de la investigacion 12 de enero de 2014,
Elaboracion propia.
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ILUSTRACION 9. HISTOGRAMA DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA PARA
PRIMER GRADO EN CONJUNCION, GRUPO DE CONTROL Y GRUPO EXPERIMENTAL

Histograma
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De manera desagregada podemos observar los valores de la media y la deviacidn tipica en
la Tabla 9, con referencia al pretest, o evaluacién diagnéstica de primer grado. Cabe
resaltar que estos valores reflejan de alguna manera los conocimientos previos que los
alumnos tienen con referencia a los aprendizajes esperados del bloque Ill. Para el analisis

posterior se utilizaran para contrastar resultados.

TABLA 9. VALORES DE MEDIA Y DESVIACION TiPICA DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA
DE PRIMER GRADO DESAGREGADOS EN GRUPO EXPERIMENTAL Y DE CONTROL

Grupos Media Desviacién Tipica
Control 5.17 1.89
Experimental 4.88 1.66

Para el caso de segundo grado, los grupos experimental y de control obtuvieron en la
evaluacion diagndstica una media de 4.45 con una desviacién tipica de 1.942 en conjunto,

con un total de 51 alumnos. En la Tabla 10 se encuentra la informacién que se obtuvo al
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realizar la prueba diagnéstica. Es necesario desagregar la informacidn entre los grupos de

control y experimental para establecer después un contraste entre ambos grupos.

TABLA 10. EVALUACION DIAGNOSTICA DE LOS ALUMNOS DE SEGUNDO GRADO PARA

LOS GRUPOS EXPERIMENTAL Y DE CONTROL EN CONJUNTO

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
0 1 1.8 2.0 2.0
1 2 3.5 3.9 5.9
2 3 5.3 5.9 11.8
3 11 19.3 21.6 33.3
4 10 17.5 19.6 52.9
validos g 9 15.8 17.6 70.6
6 10 17.5 19.6 90.2
7 2 35 3.9 94.1
9 3 5.3 5.9 100.0
Total 51 89.5 100.0
No present6 esta prueba 4 7.0
Perdidos No presento la prueba ) 35
complementaria
Total 6 10.5
Total 57 100.0

Fuente: Diario de campo de la investigacion 12 de enero de 2014
Elaboracién propia.
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ILUSTRACION 10. HISTOGRAMA DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA PARA
SEGUNDO GRADO EN CONJUNCION, GRUPO DE CONTROL Y GRUPO EXPERIMENTAL
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De manera desagregada podemos observar los valores de la media y la deviacidn tipica en
la Tabla 11, con referencia al pretest, o evaluacién diagndstica de segundo grado. De la
misma manera que para primer grado, estos valores reflejan de alguna manera los
conocimientos previos que los alumnos de segundo grado tienen con referencia a los
aprendizajes esperados del bloque Ill. Para el analisis posterior se utilizardn para
contrastar resultados.

TABLA 11. VALORES DE MEDIA Y DESVIACION TiPICA DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA
DE SEGUNDO GRADO DESAGREGADOS EN GRUPO EXPERIMENTAL Y DE CONTROL

Grupos Media Desviacion Tipica
Control 4.24 2.43
Experimental 4.65 1.32

A continuacion se presenta la informacion obtenida en el postest (puede revisarse en el jError!
No se encuentra el origen de la referencia. la informacion que sustenta las siguientes tablas e
histogramas). Para el caso de primer grado, los grupos experimental y de control obtuvieron
en la evaluacion final una media de 7.96 con una desviacidn tipica de 1.44 en conjunto,
con un total de 55 alumnos. Enla
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Tabla 12 se encuentra la informacion que se obtuvo al realizar la prueba final.

TABLA 12. EVALUACION FINAL DE LOS ALUMNOS DE PRIMER GRADO PARA LOS GRUPOS
EXPERIMENTAL Y DE CONTROL EN CONJUNTO

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
4 1 1.7 1.8 1.8
5 3 51 55 7.3
6 4 6.8 7.3 14.5
7 9 15.3 16.4 30.9
validos 18 30.5 32.7 63.6
9 12 20.3 21.8 85.5
10 8 13.6 14.5 100.0
Total 55 93.2 100.0
No presentd esta prueba 2 3.4
berdidos No presentd la prueba ) 34
complementaria
Total 4 6.8
Total 59 100.0

Fuente: Diario de campo de la investigacion 12 de febrero de 2014
Elaboracion propia.
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ILUSTRACION 11. HISTOGRAMA DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA FINAL PARA
PRIMER GRADO EN CONJUNCION, GRUPO DE CONTROL Y GRUPO EXPERIMENTAL
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Es necesario desagregar la informacidn entre los grupos de control y experimental para
establecer después un contraste entre ambos grupos. Por consiguiente, podemos
observar los valores de la media y la deviacidn tipica en la Tabla 13, con referencia al
postest, o evaluacién final de primer grado. Cabe resaltar que estos valores reflejan los
conocimientos que los alumnos construyeron o reconstruyeron con referencia a los
aprendizajes esperados del bloque Ill. Para el andlisis posterior se utilizardn para

contrastar resultados.

TABLA 13. VALORES DE MEDIA Y DESVIACION TIiPICA DE LA EVALUACION FINAL DE
PRIMER GRADO DESAGREGADOS EN GRUPO EXPERIMENTAL Y DE CONTROL

Grupos Media Desviacion Tipica
Control 7.76 1.43
Experimental 8.19 1.44
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Para el caso de segundo grado, los grupos experimental y de control obtuvieron en la

evaluacion final una media de 6.63 con una desviacion tipica de 2.37 en conjunto, con un

total de 51 alumnos. En la Tabla 14 se encuentra la informacién que se obtuvo al realizar

la prueba final.

TABLA 14. EVALUACION FINAL DE LOS ALUMNOS DE SEGUNDO GRADO PARA LOS

GRUPOS EXPERIMENTAL Y DE CONTROL EN CONJUNTO

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
2 3 5.3 5.9 5.9
3 5 8.8 9.8 15.7
4 3 5.3 5.9 21.6
5 3 5.3 59 27.5
6 8 14.0 15.7 43.1
validos 5 8 14.0 15.7 58.8
8 8 14.0 15.7 74.5
9 8 14.0 15.7 90.2
10 5 8.8 9.8 100.0
Total 51 89.5 100.0
No presento esta prueba 2 3.5
perdidos No presento la prueba 4 70
complementaria
Total 6 10.5
Total 57 100.0

Fuente: Diario de campo de la investigacion 12 de febrero de 2014
Elaboracion propia.
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ILUSTRACION 12. HISTOGRAMA DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA FINAL PARA
PRIMER GRADO EN CONJUNCION, GRUPO DE CONTROL Y GRUPO EXPERIMENTAL

Histograma
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Es necesario desagregar la informacién entre los grupos de control y experimental para
establecer después un contraste entre ambos grupos. Por consiguiente, podemos
observar los valores de la media y la deviacidon tipica en la Tabla 15, con referencia al
postest, o evaluacién final de segundo grado. De igual manera que para primer grado,
cabe resaltar que estos valores reflejan los conocimientos que los alumnos construyeron o
reconstruyeron con referencia a los aprendizajes esperados del bloque Ill. Para el andlisis

posterior se utilizaran para contrastar resultados.

TABLA 15. VALORES DE MEDIA Y DESVIACION TIiPICA DE LA EVALUACION FINAL DE
SEGUNDO GRADO DESAGREGADOS EN GRUPO EXPERIMENTAL Y DE CONTROL

Grupos Media Desviacioén Tipica
Control 5.36 2.46
Experimental 7.85 1.48
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Con la informacién anterior se puede presentar la Tabla 16 que condensa los resultados
del pretest y postest aplicados a los grupos experimental y de control, hacerlo de manera
desagregada permite una visualizacion mas comoda de la informacién.

TABLA 16. RESULTADOS DE LA MEDIA Y DESVIACION ESTANDAR PARA LA EVALUACION
DIAGNOSTICA Y FINAL PARA LOS GRUPOS EXPERIMENTALES Y DE CONTROL, TANTO
PARA PRIMER GRADO COMO PARA SEGUNDO

EVALUACION DIAGNOSTICA EVALUACION FINAL
Media Desviacion Media Desviacion
tipica tipica
Experimental 4.88 1.66 8.19 1.44
PRIMER GRADO
Control 5.17 1.89 7.76 1.43
Experimental 4.65 1.32 7.85 1.48
SEGUNDO GRADO
Control 4.24 2.43 5.36 2.46

Fuente: Diario de Campo de investigacién marzo de 2014
Elaboracion propia.

Para facilitar la lectura de los datos presentados en la Tabla 16, se hace necesario recordar
que:

a) En la evaluacion diagndstica no se escuchd musica en ninguno de los grupos, sin
embargo ya estaba indicado, cudl seccidén seria el grupo experimental y cual el
grupo de control.

b) En la evaluacion final en el grupo experimental se escuchd musica de Mozart por
cinco minutos previo a la realizacion del postest, no asi en el grupo de control.

Resulta evidente que existe una diferencia entre las medias de la evaluacion final de cada
uno de los grados. De hecho, es mayor para cada grado la media en el respectivo grupo
experimental. Sin embargo, es necesaria la realizacién de pruebas estadisticas que

evidencien la significancia de las diferencias entre las medias.
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A partir de los resultados condensados en la Tabla 16, es posible observar una diferencia
entre la media aritmética obtenida del grupo experimental y el grupo de control en ambos
grados. Con base en estos resultados, podria suponerse que existe un “mejor” resultado
en el postest para los alumnos pertenecientes al grupo experimental, lo que
evidentemente apoyaria la premisa de que la utilizacién de la musica en la estrategia de
aprendizaje favorece el desempefio en la prueba final. Sin embargo, existen
consideraciones que se han de tomar en cuenta, antes de asegurar esta declaracion. Para
acotar esta aseveracién con base en los hallazgos encontrados durante esta investigacién,
miraremos los resultados desde dos puntos de observacién, la prueba estadistica y la
opinion de los alumnos:

1. Pruebas estadisticas

Para afirmar que esta diferencia sea significativa, es decir, la aseveracion de que la musica
es el factor causal del efecto observado, a saber, un mejor desempefio en la prueba
realizada; se hace necesario recurrir a pruebas estadisticas que nos brinden una
orientacién mas firme al respecto. Para ello, durante el proceso de desarrollo del cuasi
experimento se revisaron distintos métodos estadisticos para indagar sobre la relacién
entre la utilizacién de la estrategia y el aprendizaje. Se intentd la utilizacion de tablas de
contingencia, sin embargo, no fue posible su manejo debido a que por el tamafo de los
grupos las tablas quedaban incompletas. En consecuencia, al seguir investigando la
utilizacion de una prueba estadistica, se encontrd particularmente util la prueba t de
student.

La prueba t de student requiere que las distribuciones sean normales, es decir, que la
media aritmética, la moda y la mediana sean iguales, guardando simetria en sus laterales
ademas de ser asintéticas. En conjunto con la t de student es posible aplicar la prueba de
Levene, utilizada para evaluar la igualdad de las varianzas. A través de la utilizacion del
programa SPSS se realizé la prueba para los grupos de segundo grado, con los siguientes

resultados.
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Para la prueba de normalidad el valor de la significancia debe ser mayor a .05 para afirmar
gue las distribuciones son normales.

TABLA 17. PRUEBA DE NORMALIDAD PARA SEGUNDO GRADO

Presencia de la Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

estrategia Estadistico gl Sig. | Estadistico gl Sig.
Evaluacion Si .166 26 .065 .925 26 .060
Final No 151 25 .145 .932 25 .096

a. Correccion de la significacion de Lilliefors

Como se observa en la tabla las distribuciones son normales. Ahora es posible realizar la
prueba t para grupos independientes. La hipdtesis nula afirma que las diferencias de las
medias no son significativas. Por consiguiente, si se halla una significancia menor a .05
podria afirmarse que la diferencia es estadisticamente significativa.

TABLA 18. PRUEBA DE SIGNIFICANCIA ESTADISTICA DE LAS MEDIAS DEL GRUPO
EXPERIMENTAL Y DE CONTROL PARA SEGUNDO GRADO

Prueba de Levene parala Prueba T para la igualdad de medias
igualdad de varianzas
F Sig. t gl Sig. Diferencia | Error tip. de 95% Intervalo de
(bilateral) de medias | la diferencia confianza para la
diferencia
Inferior Superior
Se han asumido
. X 10.436 .002 4.381 49 .000 2.486 .568 1.346 3.627
Evaluacion varianzas iguales
Final No se han asumido
i . 4.340 | 39.163 .000 2.486 573 1.328 3.645
varianzas iguales

Para interpretar los datos de la Tabla 18 hay que utilizar la prueba de Levene, si
observamos la significancia para varianzas homogéneas encontramos que es menor que
.05 por lo que no se consideran homogéneas y hay que leer el rengldn inferior.

A partir de esta prueba podemos revisar la prueba t de student. El valor del estadistico t es
4.34 y su significancia es de 0.000 para 39 grados de libertad. De las tablas de la t de
student (Anexo 11. Anexo 111) encontramos que el valor de t es 1.685 para un 1-a=0.95 y
39 grados de libertad. Como en la Tabla 18 existe un valor de significancia menor a 0.05
entonces es posible afirmar que la diferencia de 2.48 en las medias es estadisticamente

significativa.
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Esto representa un fundamento vertebral en la conclusidn de este experimento, ya que a
partir de este analisis es posible afirmar que: El resultado de la evaluacion final en los
grupos de segundo grado depende de la presencia de la estrategia de aprendizaje.

Sin embargo, existe una dificultad para descubrir la significancia en la variacién de las
medias para los grupos de primer grado. Para el caso de primer grado, el analisis
estadistico a través de la prueba t de student no puede ser explorado, pues uno de los
requerimientos de la prueba es la normalidad de la distribucién. Se considerd Ia
posibilidad de unir a los dos grupos de control y a los dos grupos experimentales, sin
embargo dado que son contenidos diferentes, se optd por realizar su analisis a través de
otra perspectiva. Por tal motivo se ha determinado hacer uso del diario de campo de la
investigacion para mirar estos resultados desde la opinién de los estudiantes que

vivenciaron la aplicacion de la estrategia.

2. Opiniones de alumnos del grupo experimental de primer grado
Con el fin de conocer la opinién de los alumnos de primer grado se llevé a cabo un grupo
de discusion al final de la aplicacion. Tomando como referente la contextualizacidon que se
realizd de los estudiantes, de la Tabla 3 es posible observar que el 82.2 tiene gusto por la
musica mientras estudia y de la Tabla 4 es posible observar que al 67.4 % les distrae poco
o nada escuchar musica mientras estudia. Las opiniones que se levantaron durante la
mesa de discusién, fue util para completar en cierta medida los vacios resultantes del
escollo enfrentado para recurrir a la prueba estadistica. Si bien este acercamiento resulta
subjetivo, dado que esta sujeto a la percepcion de los alumnos, puede ofrecer una mira
interesante. Desde luego no se plantea como un fundamento vertebral de la investigacidn,
sino como un referente que merece la pena conocer.
En sus opiniones los alumnos resaltan:

e Primero la musica, les parecia extrafia. Poco a poco ésta fue haciéndose parte de

su vida y resulto ser agradable y relajante.
e La presencia de la musica se convirtié en un elemento inherente al grupo, se sentia

“raro” después de que ya no habia musica en la clase.
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e No creen que solo la musica los hiciera sacar mejores calificaciones, lo que es
seguro es que la mdusica los relaja y les ayuda a poner mds atencidn, se
concentraran y “pues aprenden mejor”.

e No estdn seguros si toda la musica los pueda tranquilizar para centrar su atencion,
claro que si les “ponen” musica moderna estaran muy “movidos”.

Resulta interesante conocer las opiniones de los alumnos, que en los siguientes parrafos

seran referentes en la conclusion del experimento.

A manera de corolario es posible contestar las siguientes preguntas ¢ Cémo incluir musica
en una estrategia de aprendizaje para estudiantes de secundaria? Es posible integrar en
las secuencias didacticas musica que fomente la creacidn de un ambiente de aprendizaje
propio para el logro de los cometidos del programa de estudio, con pocos recursos y de
manera accesible. A lo largo del documento se abordd con detalle la manera de hacerlo. Si
bien existia la intencién de plantear la estrategia con tres posibles vertientes, fue la
referida al fomento a la construccion de ambiente de aprendizaje la que resultd mas
accesible en el proceso de investigacién. Sin lugar a dudas las otras dos vertientes
prometen una linea de investigacion interesante, que por tiempo y alcance de la
investigacion se dejan para investigaciones futuras. ¢Como integrar la musica en la
generacion de ambientes de aprendizaje? Resultdé evidente que el hecho de hacer
escuchar musica de Mozart durante el experimento a los alumnos, fomentd que
experimentaran un ambiente de tranquilidad y concentracion. En el grupo de segundo
grado encontramos que existe una diferencia significativa en los parametros establecidos
para declarar que la musica como estrategia de aprendizaje impacta en el aprendizaje de
tipo declarativo para los contenidos de segundo grado de secundaria en la asignatura de
Tecnologia, énfasis Disefio de Circuitos Eléctricos de la EST 43 turno matutino en los cinlos
escolares estudiados. ¢Qué efecto tiene la musica en el proceso de aprendizaje a nivel
declarativo? Al menos con los alumnos de segundo grado, quedd sustentado a través de la
prueba estadistica, la premisa que establece que el proceso de construccion de

aprendizaje de tipo declarativo puede ser favorecido con la inclusién de la musica. Sin
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embargo existe una ventana de oportunidad para la exploracién mds minuciosa de esta
aseveracion con los alumnos de primer grado. En mi opinidn, median factores inherentes
a las caracteristicas del grupo. Parece oportuno advertir al lector que dicha ventana de
estudio puede procurar resultados estadisticamente similares u opuestos a lo encontrados
en esta investigacion para los alumnos de segundo grado. Lo que es un hecho, es que en
ambos grados, existe una diferencia en las medias del pre test y post test en los grupos
experimentales. Saber si es significativa o no, de forma estadistica para primer grado es el
rescoldo que hay que recordar. Lo que resulta innegable y que alienta en la incursién de
investigacion en el campo, es la unanime percepcion de bienestar al escuchar la musica,
permitiendo la concentracién en los trabajos en el aula. Sin lugar a duda la construccion
del cuasi experimento ayuda a robustecer la confiabilidad de estas conclusiones. Una de
las razones de la configuracién tipo Salomon, es sin lugar a dudas cubrir una ventana de
vision mas amplia en la caracterizacion del cuasi experimento, enrigqueciendo sus
resultados.

Me encuentro muy satisfecho del proceso y de los resultados pues en gran medida
compruebo que la musica puede ser utilizada como estrategia de aprendizaje en la
secundaria técnica. Sin mayores pretensiones, esta investigacién permitira a docentes
interesados la inclusion de una estrategia mds en su acervo docente, una nueva aplicacion
de la musica en las aulas de las escuelas de educacién secundaria técnica, que en la
medida de lo posible se extrapolard a otras esferas, a otros niveles educativos,
modalidades, etc. Después del estudio y la investigacién pertinente, que si bien es mi
intencion continuar en un futuro préximo, el presente documento provee un punto de
partida util para todo aquel que desee profundizar e indagar en el campo. Sin duda, en lo
personal se convierte en un reto mas la continuidad en el estudio de algo tan apasionante

como el binomio musica-aprendizaje.
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ANEXOS

ANEXOS

ANEXO 1. GUIA DEL CUESTIONARIO LMCEA-01A. APLICADO A ALUMNOS DE TECNOLOGIA
[, 11'Y Il CON ENFASIS EN DISENO DE CIRCUITOS ELECTRICOS DE LA EST 43 “LUIS ENRIQUE
ERRO” TURNO MATURINO DEL 20 AL 22 DE MARZO DEL 2013.

Cuestionario exploratorio LMCEA-01A

Encuestador:

Buenos dias, la Direccion General de Educacidon Secundaria Técnica y la Universidad Auténoma
Metropolitana estan interesados en investigar sobre una nueva estrategia para el aprendizaje basada en la
musica. Me gustaria hacerte algunas preguntas. Siéntete libre de contestar con la verdad es confidencial y
solo lleva un minuto. ¢Quieres participar? (Si la respuesta es NO; concluya: Esta bien, muchas gracias por tu

tiempo. De lo contrario lea las siguientes preguntas, si estas son cerradas lea también las respuestas)

. ¢Cudl es tu edad?

. ¢Cudl es tu sexo?

. ¢Cudl es tu grado y grupo?

. ¢Cual es tu evaluacién en tecnologia en primer bimestre?

. ¢Cual es tu evaluacién en tecnologia en segundo bimestre?

o U b~ W N R

. ¢Cudl es tu evaluacién en tecnologia en tercer bimestre?

v

i es de primer grado:
7. ¢éCuadl es tu evaluacidn en geografia en tercer bimestre?
8. éCual es tu evaluacién en asignatura estatal en tercer bimestre?

Si

es de segundo grado:

7. éCudl es tu evaluacidn en historia en tercer bimestre?
Preguntas abiertas, sin importar el grado:

1. éTe gusta la escuela?

R: Mucho, Regular, Poco o Nada

2. éTe gusta la asignatura?



R: Mucho, Regular, Poco o Nada

3. ¢Te gusta la musica al estudiar?

R: Mucho, Regular, Poco o Nada

4. ¢La musica te distrae cuando estudias?

R: Mucho, Regular, Poco o Nada

Gracias por tu participacién es muy valiosa.

ANEXOS
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ANEXO 2. CUESTIONARIO LMCEA-002A

a e
lllll é‘r' b

i“. .-'l
|||"ll| J

ADMINISTRACION FEDERAL DE SERVICIOS EDUCATIVOS EN EL D.F.
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION SECUNDARIA TECNICA
| EN CONVENIO CON LA UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA
MAESTRIA EN DESARROLLO Y PLANEACION DE LA EDUCACION 2013

Casa ablerta al tiempo

Estimado(a) Alumno(a): Cuestionario LMCEA-002A

Este cuestionario pretende obtener alguna informacién necesaria para la investigacion de una nueva forma de
estudio y su impacto en el aprendizaje. La informacién que obtendremos sera tratada de manera confidencial y
andnima. Por favor contesta con la verdad todo el cuestionario, gracias por tu participacion.

- 4 |. Datos Generales Pagina 1de 2
ga3

ok
233 Instrucciones: En cada cuestién, marca con una X la casilla que corresponda a tu situacién (una casilla por
w w»n C
e cada caso).
APT.|

11| 1.Edad (afios cumplidos): 11 [, 12 [0, 13 O, 14 O, 15 O, Otro (especifique):

>[1|| 2.Sexo: Femenino [J, Masculino [

s1] 3 Grado: Primero [, Segundo [, Tercero [J

i 4.Grupo:Ad,BO, cO,0p0O,ed,FrO,c O

<[] 5. Enfasis tecnoldgico: Disefio Industrial [J, Administracion Contable [J, Electrénica, Comunicacion vy... [J,

Confeccién del vestido... [J, Ofiméatica [J, Disefios de Circuitos Eléctricos [J

Il. Sobre tu aprovechamiento escolar

e Instrucciones: Con la informacién de tus evaluaciones del bimestre anterior, llena la siguiente tabla,
“:; £s marcando con una X la casilla que corresponda a tu evaluacién de bimestre en cada asignatura siguiente.
¢ _; % (Geografia* y Estatal* Sélo si eres de primer grado, Historia** Sélo si eres de segundo o de tercer grado)
5 g g Evaluacion (Referente numérico del nivel de desempefio)
APTII Asignatura 10 9 8 7 6 5
e[ 6. Espafiol
2] 7. Matemdticas
s 8. Ciencias
o] 9. Tecnologia
1ol ] 10. Geografia(*)
1O 11. Estatal(*)
aplL] 12. Historia(**)
Instrucciones: En cada forma de evaluacién, marca con una X en Si o No segun sea tu situacion
13. ¢{Qué elementos son tomados en cuenta con mayor frecuencia para evaluarte en las asignaturas
anteriores?
1 Eximenes | si0 NoO | Exposiciones | siO NoO | MoP2S Si0 NoOl | Proyectos Si0 NoO
oooO Mentales
Trabajos de Mapas Lecturas de
ggg Guademno S0 NoOJ investjigacién Si0 NoOJ conteptuales S0 NoOJ comprension SI0 NoO
Tareas . Visitas a , Lineas del e 5
ooo Extraclase Si0 NoOO museos Si0 NoO tiempo SiC NoO | Participaciones | SiC] No(J
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§§ 5 Il. Sobre tu aprovechamiento escolar (Continuacion) Pagina 2 de 2
250
[}
o wn
2393 Instrucciones: Segun tu opinién, marca con una X la casilla que consideres, describe mejor tu forma de actuar
w wn C
= 0 pensamiento (segun sea el caso) sobre cada cuestion. (Una casilla por cada caso).
APT.II

14. Dedico un tiempo considerable
de estudio para presentar un
1al] examen.

15D

16. Prendo la television durante la
161 realizacion de mis  tareas
extraclase.

17D

18. Durante mis clases pongo toda
18 mi atencidén al desarrollo de las
actividades.

19D

20. Realizo todas mis actividades
20[] escolares con gusto.

I1l. Sobre la Musica

Instrucciones: Segun tu opinion, marca con una X la casilla que consideres, describe mejor tu forma de actuar
sobre cada cuestion (Una casilla por cada caso).

APT.III 21. Integro musica como fondo
cuando estudio
1]

ZZD

Realizo mis actividades

O escolares mejor cuando escucho
23 musica

24D

25. Escucho a volumen alto la
s musica cuando estudio

261

27 Instrucciones: En cada tipo de musica, marca con una X en Si o No segun sea tu interés.
gg 27. ¢Que tipo de musica te gustaria escuchar durante algunas actividades en la escuela?
oo

OO Tropical Sic] NoOO Instrumental SiCl NoO Hip-Hop Sic0 NoO Folklor SiCd NoO
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ANEXO 3. DIRECTORIO DE VARIABLES CUSTIONARIO LMCEA-02A

3=Electdnica, comu-

nicacion y...

Pregunta del Tipo de
Variable Tamafio Codigo Observaciones
Cuestionario Variable
LMCEA-01A,
Nombre del cuestionario var01 Nominal 9 LMCEA-02A...
LMCEA-99A.
El cédigo:
97 se coloca cuando se olvidd
Numero de cuestionarios var02 Nominal 2 1,2,3..99
98 se coloca cuando no contestd
99 cuando se duplica
El cédigo:
97 se coloca si no hay seleccion
Edad (afios cumplidos) var03 Razén 2 10,11,12..99 98 se coloca si escribe "NO SE"
99 se coloca cuando seleccionan
las dos casillas
1=Femenino El cédigo:
2=Masculino 7 se coloca si no hay seleccion
Sexo var04 Nominal 1 7=No contestd 8 se coloca si escribe "NO SE"
8=No sabe 9 se coloca cuando seleccionan
9=No procede las dos casillas
1=Primero El cédigo:
2=Segundo 7 se coloca si no hay seleccién
3=Tercero 8 se coloca si escribe "NO SE"
Grado var05 Nominal 1
7=No contestd 9 se coloca cuando seleccionan
8=No sabe dos o mas casillas
9=No procede
1=A El cédigo:
2=B 97 se coloca si no hay seleccion
3=C 98 se coloca si escribe "NO SE"
4=D 99 se coloca cuando seleccionan
5=E dos o mas casillas
Grupo var06 Nominal 2
6=F
7=G
97=No contestd
98=No sabe
99=No procede
1=Disefio Industrial El cédigo:
2=Administracion 97 se coloca si no hay seleccion
Enfasis tecnolégico var07 Nominal 2 contable 98 se coloca si escribe "NO SE"

99 se coloca cuando seleccionan

dos o mas casillas




4=Confeccién del
vestido...
5=0fimatica
6=Disefio de
circuitos eléctricos
97=No contestd
98=No sabe

99=No procede

ANEXOS

1=10 El cédigo:

2=9 7 se coloca si no hay seleccion

3=8 8 se coloca si escribe "NO SE"
Espafiol 4=7 9 se coloca cuando seleccionan
(Referente numérico de var08 Ordinal 5=6 dos o mas casillas
la evaluacion) 6=5

7=No contestd

8=No sabe

9=No procede

1=10 El cédigo:

2=9 7 se coloca si no hay seleccion

3=8 8 se coloca si escribe "NO SE"
Matematicas 4=7 9 se coloca cuando seleccionan
(Referente numérico de var09 Ordinal 5=6 dos o mas casillas
la evaluacién) 6=5

7=No contestd

8=No sabe

9=No procede

1=10 El cédigo:

2=9 7 se coloca si no hay seleccion

3=8 8 se coloca si escribe "NO SE"
Ciencias 4=7 9 se coloca cuando seleccionan
(Referente numérico de varl0 Ordinal 5=6 dos o mas casillas
la evaluacién) 6=5

7=No contestd

8=No sabe

9=No procede

1=10 El cédigo:

2=9 7 se coloca si no hay seleccion

3=8 8 se coloca si escribe "NO SE"
Tecnologia varll Ordinal 4=7 9 se coloca cuando seleccionan
(Referente numérico de 5=6 dos o mas casillas
la evaluacién) 6=5

7=No contestd




8=No sabe

9=No procede

ANEXOS

1=10 El cédigo:
2=9 7 se coloca si no hay seleccion
3=8 y el alumno es de primero
Geografia 4=7 8 se coloca si escribe "NO SE"
(Referente numérico de varl2 Ordinal 5=6 9 se coloca cuando seleccionan
la evaluacién) 6=5 dos 0 mas casillas, o bien, si
7=No contestd no hay seleccion y es alumno
8=No sabe de segundo o tercer grado
9=No procede
1=10 El cédigo:
2=9 7 se coloca si no hay seleccién
3=8 y el alumno es de primero
Estatal 4=7 8 se coloca si escribe "NO SE"
(Referente numeérico de varl3 Ordinal 5=6 9 se coloca cuando seleccionan
la evaluacién) 6=5 dos o mas casillas, o bien, si
7=No contestd no hay seleccion y es alumno
8=No sabe de segundo o tercer grado
9=No procede
1=10 El cédigo:
2=9 7 se coloca si no hay seleccion
3=8 y el alumno es de segundo o
Historia 4=7 tercer grado
(Referente numérico de varl4 Ordinal 5=6 8 se coloca si escribe "NO SE"
la evaluacién) 6=5 9 se coloca cuando seleccionan
7=No contestd dos o mas casillas, o bien, si
8=No sabe no hay seleccién y es alumno
9=No procede de primer grado
1=Si Corresponde a:
2=No Examenes
7=No contestd El codigo:
varls Nominal 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"
9 se coloca cuando seleccionan
las dos casillas
1=Si Corresponde a:
2=No Cuaderno
7=No contestd El cédigo:
varlé Nominal 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"
9 se coloca cuando seleccionan
las dos casillas
varl?7 Nominal 1=Si Corresponde a:
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2=No Tareas Extraclase

7=No contestd El codigo:

8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"

9 se coloca cuando seleccionan

las dos casillas

1=Si Corresponde a:
2=No Exposiciones
7=No contestd El cédigo:
varl8 Nominal 1 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"

9 se coloca cuando seleccionan

las dos casillas

1=Si Corresponde a:
2=No Trabajos de Investigacion
7=No contestd El cédigo:

varl9 Nominal 1 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"

9 se coloca cuando seleccionan

las dos casillas

1=Si Corresponde a:
2=No Visitas a museos
7=No contestd El codigo:
var20 Nominal 1 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
éQué elementos 9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"
son tomados en cuenta 9 se coloca cuando seleccionan
con mayor frecuencia las dos casillas
para evaluarte en las 1=Si Corresponde a:
asignaturas anteriores? 2=No Mapas mentales
7=No contestd El cédigo:
var21l Nominal 1 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"

9 se coloca cuando seleccionan

las dos casillas

1=Si Corresponde a:
2=No Mapas conceptuales
7=No contestd El codigo:
var22 Nominal 1 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"

9 se coloca cuando seleccionan

las dos casillas

1=Si Corresponde a:
2=No Lineas del tiempo
7=No contestd El cédigo:
var23 Nominal 1 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"

9 se coloca cuando seleccionan

las dos casillas




1=Si
2=No

7=No contestd

ANEXOS

Corresponde a:
Proyectos

El codigo:

var24 Nominal 1 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"
9 se coloca cuando seleccionan
las dos casillas
Pregunta del Variable Tipo de Tamafio Codigo Observaciones
Cuestionario Variable
1=Si Corresponde a:
2=No Lecturas de comprension
7=No contestd El cédigo:
var25 Nominal 1 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccién
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"
éQué elementos 9 se coloca cuando seleccionan
son tomados en cuenta las dos casillas
con mayor frecuencia 1=Si Corresponde a:
para evaluarte en las 2=No Participaciones
asignaturas anteriores? 7=No contestd El cédigo:
var26 Nominal 1 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"
9 se coloca cuando seleccionan
las dos casillas
1=Siempre El cédigo:
2=Casi siempre 7 se coloca si no hay seleccion
Dedico un tiempo 3=Indiferente 8 se coloca si escribe "NO SE"
considerable de estudio 4=Casi nunca 9 se coloca cuando seleccionan
para presentar var27 Ordinal ! 5=Nunca dos casillas o mas
un examen 7=No contestd
8=No sabe
9=No procede
1=Siempre El cédigo:
Evito realizar otras 2=Casi siempre 7 se coloca si no hay seleccion
actividades durante mis 3=Indiferente 8 se coloca si escribe "NO SE"
tiempos de estudio. 4=Casi nunca 9 se coloca cuando seleccionan
(ver televisién, escuchar var28 Ordinal 1 5=Nunca dos casillas 0 mas
musica, usar internet, etc.) 7=No contestd
8=No sabe
9=No procede
var29 Ordinal 1 1=Siempre El cédigo:




Prendo la television

durante la realizacion de

mis tareas extraclase.

2=Casi siempre

3=Indiferente

4=Casi nunca

5=Nunca

7=No contestd
8=No sabe

9=No procede

ANEXOS

7 se coloca si no hay seleccién

8 se coloca si escribe "NO SE"

9 se coloca cuando seleccionan

dos casillas 0 mas

Escucho mdusica durante la

realizacién de mis tareas

1=Siempre

2=Casi siempre

3=Indiferente

4=Casi nunca

El cédigo:

7 se coloca si no hay seleccion

8 se coloca si escribe "NO SE"

9 se coloca cuando seleccionan

extraclase vars0 Ordinal ! 5=Nunca dos casillas 0 mas

7=No contestd

8=No sabe

9=No procede

1=Siempre El cédigo:

2=Casi siempre 7 se coloca si no hay seleccién
Durante mis clases pongo 3=Indiferente 8 se coloca si escribe "NO SE"
toda mi atencidn al 4=Casi nunca 9 se coloca cuando seleccionan

r31 rdinal 1 ,

desarrollo de las var3 Ordina 5=Nunca dos casillas 0 mas
actividades. 7=No contestd

8=No sabe

9=No procede

Pregunta del Tipo de
Variable Tamario Cddigo Observaciones
Cuestionario Variable

1=Siempre El cédigo:

2=Casi siempre 7 se coloca si no hay seleccién
Estoy convencido que el 3=Indiferente 8 se coloca si escribe "NO SE"
tiempo de estudio es 4=Casi nunca 9 se coloca cuando seleccionan

var32 Ordinal 1

importante en mi 5=Nunca dos casillas 0 mas
desempefio académico. 7=No contestd

8=No sabe

9=No procede

1=Siempre El cédigo:

var33 Ordinal 1 2=Casi siempre 7 se coloca si no hay seleccion

3=Indiferente

8 se coloca si escribe "NO SE"




Realizo todas mis
actividades escolares

con gusto.

4=Casi nunca
5=Nunca
7=No contestd
8=No sabe

9=No procede

ANEXOS

9 se coloca cuando seleccionan

dos casillas 0 mas

Integro musica como

1=Siempre
2=Casi siempre
3=Indiferente

4=Casi nunca

El cédigo:
7 se coloca si no hay seleccion
8 se coloca si escribe "NO SE"

9 se coloca cuando seleccionan

var34 Ordinal
fondo cuando estudio 5=Nunca dos casillas 0 mas
7=No contestd
8=No sabe
9=No procede
1=Siempre El cédigo:
2=Casi siempre 7 se coloca si no hay seleccion
3=Indiferente 8 se coloca si escribe "NO SE"
Me concentro si escucho 4=Casi nunca 9 se coloca cuando seleccionan
var35 Ordinal
musica cuando estudio 5=Nunca dos casillas 0 mas
7=No contestd
8=No sabe
9=No procede
1=Siempre El cédigo:
2=Casi siempre 7 se coloca si no hay seleccién
3=Indiferente 8 se coloca si escribe "NO SE"
Realizo mis actividades 4=Casi nunca 9 se coloca cuando seleccionan
var36 Ordinal
escolares mejor cuando 5=Nunca dos casillas 0 mas
escucho musica 7=No contestd
8=No sabe
9=No procede
1=Siempre El cédigo:
2=Casi siempre 7 se coloca si no hay seleccion
3=Indiferente 8 se coloca si escribe "NO SE"
Escucho cualquier tipo de 4=Casi nunca 9 se coloca cuando seleccionan
var37 Ordinal
musica cuando estudio. 5=Nunca dos casillas 0 mas
7=No contestd
8=No sabe
9=No procede
1=Siempre El cédigo:
2=Casi siempre 7 se coloca si no hay seleccion
var38 Ordinal 3=Indiferente 8 se coloca si escribe "NO SE"

Escucho a volumen alto la

musica cuando estudio

4=Casi nunca

5=Nunca

9 se coloca cuando seleccionan

dos casillas o mas




7=No contestd
8=No sabe

9=No procede

ANEXOS

Me gustaria escuchar

1=Siempre
2=Casi siempre
3=Indiferente

4=Casi nunca

El cédigo:
7 se coloca si no hay seleccion
8 se coloca si escribe "NO SE"

9 se coloca cuando seleccionan

var39 Ordinal 1
musica al estudiar en 5=Nunca dos casillas 0 mas
la escuela 7=No contestd
8=No sabe
9=No procede
Pregunta del Tipo de
Variable Tamario Codigo Observaciones
Cuestionario Variable
1=Si Corresponde a:
2=No Clasica
7=No contestd El cédigo:
var40 Nominal 1 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"
9 se coloca cuando seleccionan
las dos casillas
1=Si Corresponde a:
2=No Tropical
7=No contestd El cédigo:
var4l Nominal 1 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"
9 se coloca cuando seleccionan
las dos casillas
1=Si Corresponde a:
2=No Electrénica
7=No contestd El cédigo:
var42 Nominal 1 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"
9 se coloca cuando seleccionan
las dos casillas
1=Si Corresponde a:
2=No Instrumental
7=No contestd El cédigo:
var43 Nominal 1 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion

¢Que tipo de musica
te gustaria escuchar

durante algunas

9=No procede

8 se coloca si escribe "NO SE"
9 se coloca cuando seleccionan

las dos casillas




actividades en la

escuela?

1=Si
2=No

7=No contestd

ANEXOS

Corresponde a:
Infantil

El cédigo:

vard4 Nominal 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"
9 se coloca cuando seleccionan
las dos casillas
1=Si Corresponde a:
2=No Pop
7=No contestd El cédigo:
var45 Nominal 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"
9 se coloca cuando seleccionan
las dos casillas
1=Si Corresponde a:
2=No Rock
7=No contestd El cédigo:
var46 Nominal 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion
9=No procede 8 se coloca si escribe "NO SE"
9 se coloca cuando seleccionan
las dos casillas
1=Si Corresponde a:
2=No Folklor
7=No contestd El cédigo:
var47 Nominal 8=No sabe 7 se coloca si no hay seleccion

9=No procede

8 se coloca si escribe "NO SE"
9 se coloca cuando seleccionan

las dos casillas

Tabla realizada el 25 junio de 2013 con base en el cuestionario LMCEE-02A, del trabajo de investigacion

La Musica como estrategia de aprendizaje. Elabord: Ing. Abeljared Pérez Calvo
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ANEXO 4. RESUMEN DE CASOS DEL PILOTEO DEL CUESTIONARIO LMCEA-02A

Referente numérico de la Evaluacion del bimestre anterior
Edad (afios |
Casos Sexo Grado | Grupo Enfasis Tecnoldgico
cumplidos) Espafiol Matematicas Ciencias Tecnologia
1 14 Masculino | Segundo F Disefio de Circuitos Eléctricos 7 7 9 9
2 14 Masculino | Segundo D Disefio de Circuitos Eléctricos 9 7 8 9
3 14 Masculino | Segundo F Disefio de Circuitos Eléctricos 6 7 8 9
4 13 Masculino | Segundo F Disefio de Circuitos Eléctricos 7 7 9 8
5 14 Masculino | Segundo D Disefio de Circuitos Eléctricos 8 7 6 9
6 13 Masculino | Segundo E Disefio de Circuitos Eléctricos 8 6 7 No contestd
7 13 Masculino | Segundo D Disefio de Circuitos Eléctricos 8 9 8 10
8 14 Femenino | Segundo D Disefio de Circuitos Eléctricos 10 9 10 10
9 13 Masculino | Segundo D Disefio de Circuitos Eléctricos 10 10 10 10
10 14 Masculino | Segundo F Disefio de Circuitos Eléctricos 10 10 10 9
11 14 Masculino | Segundo D Disefio de Circuitos Eléctricos 9 8 9 9
12 13 Femenino | Segundo F Disefio de Circuitos Eléctricos 9 8 8 9
13 13 Masculino | Segundo D Disefio de Circuitos Eléctricos 7 5 7 10
14 13 Masculino | Segundo F Disefio de Circuitos Eléctricos 6 8 7 9
15 13 Masculino | Segundo F Disefio de Circuitos Eléctricos 10 10 9 10
16 14 Masculino | Segundo F Disefio de Circuitos Eléctricos 9 9 10 10
17 13 Femenino | Segundo D Disefio de Circuitos Eléctricos 7 6 8 8
18 14 Masculino | Segundo D Disefio de Circuitos Eléctricos 8 7 8 9
19 14 Femenino | Segundo F Disefio de Circuitos Eléctricos 9 6 8 8
20 14 Masculino | Segundo F Disefio de Circuitos Eléctricos 9 6 8 10
21 14 Masculino | Segundo E Disefio de Circuitos Eléctricos 10 10 10 10
22 14 Masculino | Segundo F Disefio de Circuitos Eléctricos 7 7 6 9
23 14 Masculino | Segundo F Disefio de Circuitos Eléctricos 10 8 8 9
24 14 Masculino | Segundo D Disefio de Circuitos Eléctricos 10 8 8 10
25 14 Masculino | Segundo E Disefio de Circuitos Eléctricos 5 6 5 7
26 14 Masculino | Segundo D Disefio de Circuitos Eléctricos 6 6 6 7
27 13 Femenino | Segundo D Disefio de Circuitos Eléctricos 9 10 8 9
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Referente numérico de la Evaluacion del bimestre

¢Qué elementos son tomados en cuenta para evaluarte en las

anterior asignaturas anteriores?
Casos
Tareas Trabajos de
Geografia Estatal Historia Exdmenes | Cuaderno Exposiciones
Extraclase Investigacion
1 No procede No procede 10 Si Si No Si No
2 No procede No procede 7 Si Si No Si Si
3 No procede No procede 10 Si Si No Si Si
4 No procede No procede 9 Si Si Si Si Si
5 No procede No procede 8 Si Si Si Si Si
6 No procede No procede 9 Si Si Si Si Si
7 No procede No procede 8 Si Si No Si Si
8 No procede No procede 9 Si Si Si Si Si
9 No procede No procede 10 Si Si No Si Si
10 No procede No procede 10 Si Si No No No
11 No procede No procede 8 Si Si No Si Si
12 No procede No procede 10 Si Si Si Si No
13 No procede No procede 7 Si Si No Si No
14 No procede No procede 10 Si Si Si No No
15 No procede No procede 10 Si Si Si No No
16 No procede No procede 10 Si Si No No Si
17 No procede No procede 6 Si Si Si Si Si
18 No procede No procede 8 Si Si No Si No
19 No procede No procede 10 Si Si No Si Si
20 No procede No procede 10 Si Si No Si Si
21 No procede No procede 10 Si Si No Si No
22 No procede No procede 9 Si Si No Si Si
23 No procede No procede 10 Si Si No Si Si
24 No procede No procede 9 Si No No Si Si
25 No procede No procede 8 Si Si Si No Si
26 No procede No procede 6 Si Si Si No Si
27 No procede No procede 7 Si Si Si Si No
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¢Qué elementos son tomados en cuenta para evaluarte en las asignaturas anteriores?

Dedico un tiempo considerable

Casos de estudio para preparar un
o Mapas Mapas Lineas del Lecturas de L examen
Visitas a Museos Proyectos Participaciones
Mentales Conceptuales Tiempo Comprensién

1 No Si No No Si No Si Casi Siempre
2 No No No No Si No Si Indiferente
3 No No No No Si No Si Casi Nunca
4 No No No No Si No Si Casi Siempre
5 No No No No Si No Si Nunca
6 No No No Si Si No Si Casi Siempre
7 Si No No No Si No No Indiferente
8 Si No No No Si No Si Casi Siempre
9 Si No No No Si No Si Siempre
10 No No No No Si No No Casi Siempre
11 No No No No Si No Si Casi Siempre
12 No No No No Si No Si Indiferente
13 No No No No Si No Si Siempre
14 No No No No Si No Si Nunca
15 No Si Si No No No No Siempre
16 No Si Si No Si Si Si Casi Siempre
17 Si No No Si Si No Si Indiferente
18 No No No No Si No Si Casi Siempre
19 No No No No Si No Si Siempre
20 No No Si No Si No Si Indiferente
21 No No No No Si No Si Siempre
22 No No No Si Si 22 Si Casi Siempre
23 No Si Si No Si No Si Casi Siempre
24 Si No No No Si No No Siempre
25 No No No No Si No Si Casi Siempre
26 Si No No No Si No No Casi Nunca
27 Si No No No Si No Si Casi Siempre
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Durante mis Estoy
Evito realizar otras Prendo la
clases pongo convencido
actividades durante television Escucho musica Realizo todas Me concentro
toda mi que el tiempo Integro musica
mis tiempos de durante la durante la mis actividades si escucho
Casos atencion al de estudio es como fondo
estudio(ver televisién, | realizacion | realizacion de mis escolares con musica cuando
desarrollo de | importante en cuando estudio
escuchar musica, usar | de mis tareas | tareas extraclase gusto estudio
las mi desemperio
Internet, etc..) extraclase
actividades académico
1 Casi Siempre Siempre Siempre Siempre Casi Siempre Casi Siempre Siempre Siempre
2 Indiferente Casi Nunca Siempre Casi Siempre Siempre Casi Siempre Siempre Indiferente
3 Siempre Casi Siempre Siempre Casi Nunca Siempre Indiferente Siempre Siempre
4 Casi Nunca Siempre Siempre Casi Siempre | Casi Siempre Casi Nunca Casi Siempre Siempre
5 Casi Siempre Nunca Casi Siempre Casi Nunca Nunca Nunca Casi Siempre Casi Siempre
6 Indiferente Casi Siempre Siempre Casi Siempre Siempre Casi Siempre Casi Siempre Siempre
7 Casi Siempre Nunca Casi Siempre Casi Siempre | Casi Siempre Casi Siempre Casi Siempre Siempre
8 Casi Siempre Casi Siempre Siempre Casi Siempre Siempre Casi Siempre Indiferente Casi Siempre
9 Siempre Nunca Nunca Siempre Siempre Siempre Casi Nunca Indiferente
10 Casi Nunca Casi Siempre Siempre Casi Nunca Siempre Casi Nunca Siempre Casi Siempre
11 Casi Siempre Casi Siempre Siempre Casi Siempre | Casi Siempre Casi Siempre Casi Siempre Siempre
12 Casi Siempre Nunca Nunca Casi Siempre Siempre Casi Siempre Indiferente Casi Siempre
13 Indiferente Casi Nunca Nunca Casi Siempre Siempre Casi Siempre Indiferente Indiferente
14 Casi Nunca Siempre Siempre Casi Nunca Casi Nunca Casi Nunca Siempre Siempre
15 Casi Nunca Indiferente Siempre Siempre Siempre Siempre Casi Siempre Siempre
16 Casi Nunca Siempre Siempre Casi Siempre Casi Nunca Casi Siempre Casi Siempre Siempre
17 Nunca Siempre Siempre Casi Siempre | Casi Siempre Siempre Siempre Siempre
18 Casi Siempre Casi Nunca Casi Siempre Casi Siempre | Casi Siempre Casi Siempre Siempre Siempre
19 Siempre Nunca Siempre Casi Nunca Siempre Nunca Casi Siempre Siempre
20 Casi Siempre Casi Siempre Siempre Casi Siempre | Casi Siempre Indiferente Siempre Siempre
21 Siempre Nunca Nunca Siempre Siempre Casi Siempre Nunca Nunca
22 Siempre Casi Siempre Casi Siempre Casi Nunca Siempre Casi Siempre Siempre Siempre
23 Casi Siempre Nunca Siempre Casi Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre
24 Siempre Nunca Casi Siempre Siempre Casi Siempre Siempre Indiferente Indiferente
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25 Casi Siempre Nunca Siempre Casi Siempre Siempre Casi Siempre Siempre Siempre
26 Casi Siempre Siempre Casi Siempre Indiferente Siempre Indiferente Casi Siempre Indiferente
27 Casi Siempre Casi Nunca Casi Siempre Siempre Siempre Casi Siempre Casi Siempre Siempre
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Realizo mis

actividades

Escucho

cualquier tipo de

Escucho a

volumen alto

Me gustaria

escuchar musica al

¢Qué tipo de musica te gustaria escuchar durante algunas

actividades en la escuela?

Casos| escolares mejor la musica
musica cuando estudiar en la
cuando escucho estudio cuando escuela Clasica | Tropical | Electrénica Instrumental | Infantil
musica estudio
1 Siempre Siempre Siempre Siempre Si Si Si Si No
2 Siempre Casi Nunca Casi Nunca Siempre No No Si Si No
3 Siempre Siempre Siempre Siempre No No Si No No
4 Siempre Indiferente Siempre Siempre No No No No No
5 Casi Siempre Indiferente Casi Nunca Casi Siempre Si No No Si No
6 Siempre Casi Siempre Siempre Siempre No No No No No
7 Casi Siempre Casi Siempre Casi Nunca Siempre Si No Si Si No
8 Casi Siempre Casi Siempre Indiferente Siempre No No Si No No
9 Indiferente Casi Nunca Nunca Indiferente Si No Si Si No
10 Siempre Siempre Nunca Siempre No No Si No No
11 Indiferente Casi Siempre Casi Nunca Siempre No No Si No No
12 Casi Siempre Indiferente Nunca Siempre Si No Si Si No
13 Casi Siempre Casi Siempre Indiferente Nunca Si No Si Si No
14 Siempre Siempre Siempre Siempre Si No Si No No
15 Siempre Siempre Siempre Siempre Si No No No No
16 Siempre Nunca Casi Nunca Siempre No No Si No No
17 Siempre Siempre Siempre Siempre Si No No No No
18 Siempre Indiferente Casi Nunca Siempre No No No No No
19 Indiferente Siempre Siempre Siempre Si No Si Si No
20 Siempre Casi Nunca Nunca Siempre Si No Si No No
21 Nunca Nunca Nunca Casi Nunca No Si Si No No
22 Siempre Siempre Indiferente Casi Siempre No No Si No No
23 Siempre Indiferente Indiferente Siempre No No Si No No
24 Casi Siempre Indiferente Nunca Casi Siempre No No Si Si No
25 Siempre Casi Siempre Indiferente Casi Siempre Si No Si Si No
26 Siempre Siempre Siempre Siempre No No Si No No
27 Siempre Casi Siempre Casi Siempre Siempre Si No Si No No
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¢Qué tipo de musica te gustaria escuchar
Casos durante algunas actividades en la escuela?
Pop Rock Folklor
1 No No Si
2 Si No No
3 No Si No
4 No Si No
5 No No No
6 No Si No
7 No No No
8 Si No No
9 No No No
10 No No No
11 No No No
12 Si Si No
13 No No No
14 No No Si
15 Si No No
16 Si No Si
17 No Si No
18 Si No No
19 No No Si
20 No No No
21 No No Si
22 No No No
23 Si No No
24 No No No
25 No Si No
26 No No No
27 Si Si No

Tabla realizada el 6 de julio 2013 con base en el cuestionario LMCEE-02A, del trabajo de investigacion

La Musica como estrategia de aprendizaje. Elabord: Ing. Abeljared Pérez Calvo
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ANEXO 5. TABLA DE PIEZAS MUSICALES “EFECTO MOZART”
Ndmero Titulo Enlace Youtube Género Duracion Tiempo
Allegro from the Violin Concerto #3in G
1 http://www.youtube.com/watch?v=Hzw9w6DrCqU Clasica 6:50 min. Rapido
Major, K. 216
Allegro from the Piano Concerto #1in D
2 http://www.youtube.com/watch?v=-rqO0bpmdzg Clasica 5:25 min. Répido
Major, K. 107
Rondo-Allegretto grazioso from the
3 Sonata in F Major for Violin and Piano, http://www.youtube.com/watch?v=JcoliMHQLYI Clasica 6:06 min. Medio
K. 376
Rondo-Allegro from Ein kleine Nachtmusik
4 http://www.youtube.com/watch?v=5hAuZJmJOxU Clasica 6:23 min. Répido
K. 525
Divertimento No. 10 in F major, "Lordron
5 http://www.youtube.com/watch?v=6luYW_Rw30oM Clasica 4:48 min. Lento
Night Music No. 1" K. 247,
Molto Allegro from Symphony #14 in A
6 http://www.youtube.com/watch?v=ZkljK9nu5nl Clasica 4:47 min. Rapido
Major, K. 114
Presto from the Divertimento in D Major,
7 http://www.youtube.com/watch?v=456pZBiVObU Clasica 4:09 min. Rapido
K. 136
Allegro from Violin Concerto #4 in D
8 http://www.youtube.com/watch?v=6taLYLybSC4 Clasica 10:09 min. Rapido
Major, K. 218
Violin Concerto No. 5 in A major, K. 219,
9 http://www.youtube.com/watch?v=bgCNPgMRXis Clasica 9:23 min. Medio
"Turkish"
Mozart Violin Concerto No. 5 in A Major
10 http://www.youtube.com/watch?v=pg6SrlkodEo Clasica 9:50 min. Répido
K.219 - 1st Movement - Allegro aperto
W.A.Mozart - Pequeiia Serenata
11 http://youtu.be/qch9mpigHUc Clasica 11:56 min. Medio

Nocturna, K.550 [Mov.1 & 2]
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ANEXO 6. SECUENCIA DIDACTICA INICIAL PARA LA PROPUESTA DE LA ESTRATEGIA DE
APRENDIZAIJE

ADMINISTRACION FEDERAL DE SERVICIOS EDUCATIVOS EN EL D.F.

, , , /5
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION SECUNDARIA TECNICA {6
L)
Escuela Secundaria Técnica N° 43 \'—\./4
“LUIS ENRIQUE ERRO”
PLANEACION DIDACTICA 1er GRADO BLOQUE |
Técnica y tecnologia
Ciclo Escolar 2013-2014
p j :
rlofesor Abeljared Grupos: ABy C Tiempo Estimado: 100 min. Fecha: 16 de enero de
Pérez Calvo 2014
Propésito Distinguir a la técnica como un sistema constituido por un conjunto de

acciones para la satisfaccion de necesidades e intereses.

Aprendizaje Esperado  Identifican el concepto de técnica.
Distinguen a la técnica cono un medio para satisfacer necesidades e intereses

Contenidos Técnica: Concepto y contexto
Fuentes de Consulta Programa de Estudio vigente
http://www.origami-kids.com/avionesdepapel-2-canoa.htm

http://youtu.be/qch9mpigHUc

Musica utilizada Pequefia serenata Nocturna, K.550, mov 1y2

Recursos y espacios
didacticos

Laboratorio de Disefio de Circuitos Eléctricos
Amplificador, ordenador, conexi6n a internet,

Hojas de colores (una por alumno)

Diorama de papel con tematica marina

Cuaderno de notas, boligrafo (una pieza por alumno)




¢Qué es eso de técnica?

Actividad de inicio (10 min)

Descripcion

Antes de comenzar |la

actividad se comienza a
reproducir el fondo musical
con la seleccion de 10
minutos de piezas de Mozart,
gque se ha de escuchar
durante esta actividad. El
profesor organiza el grupo en
binas y reparte hojas de
colores, una a cada alumno.
Muestra un diorama marino
de papel al grupo. Expresa la
necesidad de incluir en el

diorama un barco de papel.

Producto y Evaluacién

Por el momento no hay un

producto sélo se han dado
instrucciones para la realizacion

de la actividad.

Actividad de desarrollo (60 min)

Descripcion
En plenaria los alumnos
muestran sus  barcos vy
explican como los formaron.
El profesor enfatiza las
diferencias entre los barcos y
junto con los alumnos
caracterizan las diferencias
entre las técnicas. El
profesor explica una técnica
nueva para realizar un barco
de papel (Construccion de
una canoa). En plenaria se
socializa el concepto de

técnica. (Orientar la lluvia de

Producto y Evaluacién

Los alumnos construyen un
barco de papel con una de las
hojas del equipo echando mano
de saberes previos, con miras a
cumplir el cometido.
(Competencia en movilizacion:

Resolucién de problemas)

Los equipos siguen la explicacion
y construyen su canoa con la
otra hoja de papel.

ANEXOS

Es muy importante enfatizar
que existe una necesidad que
requiere ser atendida.

Se esperan preguntas en
busqueda de direccién por
parte de los alumnos, por lo
que el profesor debe declarar
su libertad de intervencion,
cifiéndose Unicamente a que el

barco armonice en el diorama.

Observaciones

Si algln equipo no sabe cdmo

hacerlo puede solicitar la
ayuda de sus compaiieros.
(Fomentar el trabajo
colaborativo) No debe

especificarse una técnica en

especial para realizarlo
(Competencia en movilizacidn:

Disefio)

Es importante que mientras se
explica la técnica de
realizacion se aluda

constantemente a elementos
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ideas al concepto

establecido).

ANEXOS

del concepto de técnica.

Actividad de cierre (10 min)

Descripcion

En su cuaderno los alumnos
pegan su barco de papel,
describen la técnica para
hacerlos, escriben el
concepto de técnica y su

reflexion sobre la actividad.

Puntaje total: 50 puntos
Escala de Evaluacidon: 5a10

Férmula: Calificacion =

Tabla de valores:

Puntos Cero

Calificacién 5

Comentarios:

Puntajs obtenido
in

Producto y Evaluacién

Cuestionario:
1.- ¢Qué es la técnica?... 10p
2.-éPara qué sirve?... 10p

3.-éPor qué es una actividad
social?... 10p

4.- ¢Qué significa que sea
centrada en el saber hacer?...
10p

5.- éQué necesidades e intereses
puede satisfacer?... 10p

+3

10 20 30 40 50

111




ANEXOS 112

ANEXO 7. PRETEST Y POSTEST PARA PRIMER GRADO?

Evaluacion Diagnostica Tecnologia |, Bloque lll

5 Esta es una impresion de pantalla del instrumento de evaluacidn que se realizé con primer grado. Al inicio
del bloque como evaluacion diagnoéstica y al término como evaluacidn final.
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ANEXO 8. PRETEST Y POSTEST PARA SEGUNDO GRADO®

Evaluacion Diagnostica Tecnologia ll, Bloque lll

6 Esta es una impresién de pantalla del instrumento de evaluacién que se realizd con segundo grado. Al
inicio del blogue como evaluacidn diagndstica y al término como evaluacién final.
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ANEXO 9. INFORMACION GENERAL DE LA APLICACION DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA

Evaluacién Diagndstica Primer grado Grupos Experimental y de control en conjunto

Vaélidos 55
N
Perdidos 4
Media 5.04
Desuv. tip. 1.774
Minimo 1
Maximo 9
Primer grado grupos experimental y de control desagregados
Presencia de la Casos
estrategia en el Vélidos Perdidos Total
futuro Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Si (G.
Evaluacién . 26 100.0% 0 0.0% 26 100.0%
Experimental)
Diagnostica
No (G. de Control) 29 87.9% 4 12.1% 33 100.0%
Descriptivos de los resultados de la Evaluacién Diagndstica de Primer grado,
desagregado en los grupos experimental y de control
Presencia de la estrategia Estadistico | Error tip.
Media 4.88 .325
Intervalo de confianza para Limite inferior 4.22
la media al 95% Limite superior 5.55
Media recortada al 5% 4.88
Mediana 4.50
Varianza 2.746
Evaluacion Diagnéstica  Si Desv. tip. 1.657
Minimo 2
Maximo 8
Rango 6
Amplitud intercuartil 2
Asimetria .027 .456
Curtosis -.936 .887
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Descriptivos de los resultados de la Evaluacién Diagndstica de Primer grado, desagregado en

los grupos experimental y de control

Presencia de la estrategia Estadistico | Error tip.
Media 5.17 .325
Intervalo de confianza para Limite Inferior 4.55
la media al 95% Limite Superior 5.89
Media recortada al 5% 5.21
Mediana 5.00
Varianza 3.576
Evaluacion Diagnéstica No Desv. tip. 1.891
Minimo 1
Méximo 9
Rango 8
Amplitud intercuartil 2
Asimetria -.368 .456
Curtosis .622 .887

Fuente: Procesado con los datos de la investigacion en el programa SPSS
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Evaluacién Diagndstica Segundo grado Grupos Experimental y de Control en conjunto

Validos 51
N
Perdidos 6
Media 4.45
Desuv. tip. 1.942
Segundo grado grupos experimental y de control desagregados
Presencia de la Casos
estrategia Vélidos Perdidos Total
Porcentaje Porcentaje N Porcentaje
Evaluacion Si 26 86.7% 4 13.3% 30 100.0%
Diagndstica No 25 92.6% 2 7.4% 27 100.0%
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Descriptivos de los resultados de la Evaluacidn Diagndstica de Segundo Grado, desagregado

en los grupos experimental y de control

Presencia de la estrategia Estadistico | Error tip.
Media 4.65 .260
Intervalo de confianza para ~ Limite inferior 4.12
la media al 95% Limite superior 5.19
Media recortada al 5% 4.62
Mediana 5.00
Varianza 1.755
Si Desv. tip. 1.325
Minimo 3
Méximo 7
Rango 4
Amplitud intercuartil 3
Asimetria .143 .456
Curtosis -1.190 .887
Evaluacion Diagnéstica
Media 4.24 .487
Intervalo de confianza para  -mite inferior 3.23
la media al 95% Limite superior 5.25
Media recortada al 5% 4.20
Mediana 4.00
Varianza 5.940
No Desuv. tip. 2.437
Minimo 0
Méaximo 9
Rango 9
Amplitud intercuartil 4
Asimetria .504 .464
Curtosis -.065 .902
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ANEXO 10. INFORMACION GENERAL DE LA APLICACION DE LA PRUEBA FINAL

Evaluacién Final Primer grado Grupos Experimental y de Control en conjunto

Validos 55
N
Perdidos 4
Media 7.96
Desv. tip. 1.440
Minimo 4
Méaximo 10
Primer grado grupos experimental y de control desagregados
Presencia de la Casos
estrategia validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Evaluacion Si 26 100.0% 0 0.0% 26 100.0%
Final No 29 87.9% 4 12.1% 33 100.0%

Descriptivos de los resultados de |la Evaluacion Final de Primer Grado, desagregados en

los grupos Experimental y de Control

Presencia de la estrategia Estadistico Error tip.
Media 8.19 .283
Intervalo de confianza para la Limite inferior 7.61
media al 95% Limite superior 8.78
Media recortada al 5% 8.31
Mediana 8.00
Varianza 2.082
Evaluacion Final Si Desuv. tip. 1.443
Minimo 4
Méaximo 10
Rango 6
Amplitud intercuartil 1
Asimetria -1.143 .456
Curtosis 2.172 .887
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Descriptivos de los resultados de la Evaluacion Final de Primer Grado, desagregados en los

grupos Experimental y de Control

Presencia de la estrategia Estadistico | Error tip.
Media 7.76 .266
Intervalo de confianza para la Limite inferior 7.21
media al 95% Limite superior 8.30
Media recortada al 5% 7.79
Mediana 8.00
Varianza 2.047
JEvaluacion Final No Desv. tip. 1.431
Minimo 5
Méaximo 10
Rango 5
Amplitud intercuartil 2
Asimetria -.250 434
Curtosis -.726 .845

Evaluacién Final Segundo grado Grupos Experimental y de Control en conjunto

Validos 51
N
Perdidos 6
Media 6.63
Desv. tip. 2.366
Segundo grado grupos experimental y de control desagregados
Presencia de la Casos
estrategia Vvalidos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Evaluacion Si 26 86.7% 4 13.3% 30 100.0%
Final No 25 92.6% 2 7.4% 27 100.0%
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Descriptivos de los resultados de la Evaluacidn Final de Segundo Grado, desagregados en

los grupos Experimental y de Control

Presencia de la estrategia Estadistico Error tip.
Media 7.85 .292
Intervalo de confianza para la Limite inferior 7.24
media al 95% Limite superior 8.45
Media recortada al 5% 7.87
Mediana 8.00
Varianza 2.215
Si Desv. tip. 1.488
Minimo 5
Maximo 10
Rango 5
Amplitud intercuartil 2
Asimetria -.110 .456
Curtosis -1.086 .887
Evaluacion Final
Media 5.36 493
Intervalo de confianza para la LiMite inferior 4.34
media al 95% Limite superior 6.38
Media recortada al 5% 5.30
Mediana 5.00
Varianza 6.073
No Desv. tip. 2.464
Minimo 2
Méximo 10
Rango 8
Amplitud intercuartil 5
Asimetria .237 464
Curtosis -1.194 .902
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ANEXO 11. TABLA T DE STUDENT

Tabla 3. VALORES T DE LA DISTRIBUCION T DE STUDENT

Valores de T, , 1-a=P(T=t,)

¥ 1u [1F:] 08 0.85 0.975 D.ea 0995 0885
1 1.378 3078 B.314 12.708 31821 B3.656 318289
2 1.081 1886 2.8920 4,503 8.965 B.a25 22,328
3 0.a78 1838 2.353 3182 4541 541 10.214
4 0.841 1533 2.132 2.7 3.747 4804 r.A73
=1 0.520 1476 2.8 2.5M 3365 4032 5.B04
B 0.008 1.440 1.843 2.447 3.143 3707 5,208
T 0.E36 1415 1.885 2.365 2.954 3.409 4.TBS
B 0.589 1397 1.880 2.304 2,804 3355 4.501
a 0.B83 1383 1.833 2.262 2.8 3250 4297
10 0.&79 1372 1.812 227 2764 3165 4. 144
11 D.&7E 1363 1.786 2.2 2718 3106 4025
12 D.E7S 1.356 1.7T82 21T 2881 3055 3850
13 0.&70 1350 1.771 2160 2850 3012 3 B532
14 D.888 1.345 1.781 2.145 2824 2977 3.TET
15 0.888 1.341 1.753 213 2.802 2947 3733
18 0.885 1337 1.746 2120 2583 24921 3686
17 0.883 1333 1.740 2110 2.567 2 808 3646
18 D.B82 1330 1.734 2.1 2.552 2 8TE 3E1D
18 0.881 1328 1.728 2.083 2.539 2861 3570
bl 0.880 1325 1.725 2.084 2528 2845 3.5532
21 0.&80 1323 1.721 2.080 2578 2831 3827
&2 0.858 1321 1.7 2074 2.5048 2810 3.808
x3 0.858 1315 1.714 2.0649 250 2807 3485
24 0.857 1318 1.711 2.064 2.4032 2.7a7 3467
&5 0.858 1316 1.708 2.060 2. 4B5 2.7TET 3.450
il 0.856 1315 1.706 2.0548 2479 2778 3435
7 0.855 1314 1.703 2.052 2473 2771 3421
78 0.855 1313 1.701 2.048 2467 2763 3.408
75 D.B54 1311 1.689 2.045 2 462 2756 3.396
30 D.B54 1310 1.687 2.042 2. 457 2750 3.385
31 0.B53 1308 1.686 2.040 2.453 2744 3.375
a2 0.B53 1308 1.684 2.037 2.449 2738 3.365
33 0.B53 1308 1.682 2.035 2,445 2733 3.356
34 D.B52 1307 1.681 2.032 2.441 2728 3. 348
35 D.B52 1306 1.680 2.030 2,438 2724 3. 340
38 D.B52 1306 1.688 2.028 2.434 2718 3.333
37 0.851 1.305 1.687 2.024 2.431 2715 3.326
38 0.851 1.304 1.686 2.024 2.479 2712 310
39 0.851 1.304 1.685 2.0Z3 2,438 ZTOB 313
4 0.851 1303 1.684 2.021 2.4%3 2704 3.307
41 0.850 1303 1.683 2.030 2.4 2701 3.301
42 0.850 12302 1.682 2.078 2418 2808 3206
43 0.850 12302 1.681 2.017 2.4718 2885 3291
44 0.850 1301 1.680 2.015 2.414 2882 3. 286
45 0.850 1301 1.679 2.014 2.412 2800 3 281
48 0.850 1300 1.679 2.073 2,410 2887 37T
47 0.849 1300 1.678 2.012 2,404 2885 3373
48 0.849 1288 1677 2.01 2,407 2882 360
49 0.849 1288 1677 2.070 2405 2 880 3 65
50 0.849 1288 1.676 2.009 2,403 28TE 3 61
51 0.849 1288 1.675 2.004 2,402 2876 3 I58
52 0.849 1288 1.675 2.007 2,400 2874 3 355
53 D.B48 1288 1.674 2.008 2.359 2ET2 3 351
54 D.B48 1287 1.674 2.005 2.387 287D 3 248
55 D.&48 1287 1.673 2.004 2.354 2868 3.245
58 D.&48 1287 1.673 2.003 2.385 2EET 3,243
57 D.&48 1287 1.672 2.002 2.384 il 1 3. 730
&8 D.&48 1206 1.672 2.002 2.382 2863 33T
2 0.848 1286 1.671 2.001 2.381 2862 3. 734
Ed 0.848 1206 1.671 2.000 23540 2860 3732
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ANEXO 12. MUESTRA DE UNA SECUENCIA DIDACTICA APLICADA DURANTE EL
EXPERIMENTO

ADMINISTRACION FEDERAL DE SERVICIOS EDUCATIVOS EN EL D.F. /.\
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION SECUNDARIA TECNICA F W
Escuela Secundaria Técnica N° 43 ()
“LUIS ENRIQUE ERRO” e— 4
PLANEACION DIDACTICA 1ER GRADO BLOQUE lII V
Transformacién de materiales y energia
Ciclo Escolar 2013-2014
Profesor _ _ Fecha: Codigo:
Abeljared Pérez Grupos: A-G r:;:fnmpo Estimado: 150 13 4¢ enero 2014 01001
Calvo '
Propdsito Identificar el uso de los materiales y de la energia en los procesos técnicos.
Aprendizaje . s . , o
Distinguen la funcién de los materiales y la energia en los procesos técnicos.
Esperado
Contenidos

Fuentes y tipos de energia y su transformacion. Efecto REDOX.

Aplicacion de la

. Pieza musical utilizada: Si. La pieza utilizada es Allegro from Violin Concerto #4
estrategia

in D Major, K. 218, se escucha la musica durante la actividad de inicio.

Recursos y espacios | e Laboratorio de Disefio de Circuitos Eléctricos

didacticos e Amplificador, reproductor de cd, cd, extension, pizarréon y marcadores.
Actividad de inicio (20 min) _
— — Recursos
Descripcion Producto y Evaluacién
Llevar a cabo la lectura En esta parte de la clase se
comprensiva del tema escucha la mdusica, a un
“Reacciones quimicas y la volumen moderado,
electricidad” en la pagina 84 (permite la conversacién sin
y 85 del libro de texto. entorpecer alguin didlogo).
Identificar las ideas

principales y subrayarlas.

Actividad de desarrollo (110 min)
Sy " Recursos
Descripcion Producto y Evaluacion

Utilizando cualquier Experimento 1 Para cada alumno:
dinamica de agrupacion, se Incrustar en la papa el trozo de e Libro de Texto
forman grupos de tres tubo en un extremo sin e Diario de estudio

integrantes. En su equipo perforarla. En el otro extremo se e Una papa grande
socializan la informacidon incrusta el clavo galvanizado. Se e Un limdn grande

que leyeron, comparten sus  colocan los cables de conexiony ¢ Un clavo de 2 pulgadas
opiniones. con el multimetro se toma la galvanizado.

Mientras esto sucede, en el lectura del voltaje.
pizarrén se escriben los Experimento 2

e Un trozo de 5 cm. de tubo
de cobre de un cuarto de
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experimentos que se van a
realizar. Para cada
experimento se hace
necesario escribir un
argumento inferido sobre lo
que sucede en el
experimento, utilizando la
informacién recuperada en
la actividad de inicio. Tomar
evidencias de la realizacién
de cada experimento.

Conectar en serie las tres pilas
de papa del equipo y medir el
voltaje total.

Experimento 3

En colaboracién con otros
equipos conectar en serie tantas
papas sean necesarias para
encender el LED. Tomar la
lectura del voltaje en ese caso.

Experimento 4

Repetir el experimento 1, pero
ahora utilizando un limén.
Experimento 5

Repetir el experimento 3, pero
ahora utilizando solo limones.

Escribir conclusiones en el diario
de estudio.

La realizacion de los
experimentos genera 5 puntos.

Actividad de cierre (40 min)

Descripcion
Por equipos Exponen sus
conclusiones al grupo y de
manera individual resuelven
cuestionario.

Producto y Evaluacion

1.- éUna papa puede ser utilizada
como una pila debido a...?

Efecto RedOx

2.- En una pila de papa, ¢{Qué
material funciona como dnodoy
cual como catodo?

El zinc es el anodo y el cobre es
el catodo

3.- En el efecto RedOx ¢Qué
elemento se reduce y cual se
oxida?

El zinc se reduce y el cobre se
oxida.

4.-Reducir significa:
perder electrones?
Ganar electrones

5.- La reaccién quimica entre el
anodo y catodo, en presencia de
los electrolitos, équé tipo de
energia produce?

Electricidad.

La respuesta correcta a cada
cuestionamiento genera 1 punto.

éganar o

ANEXOS 126

pulgada en el diametro.
e 5 Cables de conexién
e Un LED dmbar claro
o Multimetro

Recursos
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Puntaje total: 10 puntos

Escala de Evaluacion: La evaluacion se considera aprobatoria del 5 al 10.

Comentarios: Todos los alumnos de la lista asistieron pero cuatro no trajeron el material, por lo que no
realizaron el experimento se les cambid la actividad para escribir la teoria en su cuaderno.

ANEXO 13. FE DE ERRATAS

En todos los titulos de graficos, como: esquemas, cuadros, etc. que no son tablas se ha incluido la palabra
ilustracion. Aunque las funciones grafico-comunicativas de la llustracion siempre son las de ilustrar un texto,
un manual, un libro o cualquier material de distinta naturaleza. En el contexto de la tesis su utiliza el nombre
ilustracion cuando se ponen cuadros, esquemas y graficas aunque estas no tengan exclusivamente la
funcién de ilustrar o ejemplificar por medio de imagenes de informacion lo que antes se ha explicado.
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