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INTRODUCCION

La existencia de diferentes oficios y practicas especializadas en el campo de la
produccidn cultural. ha permitido a las sociedades contemporaneas coniprender un conjunto
de microcosmos relativamente autonomos v diferenciados unos de otros. Estos
microcosmos. o mejor dicho campos’. forman parte de un universo de mayor amplitud v
complejidad; en ellos, se manifiestan relaciones de fuerza y de sentido que nos permtten

entender la [ogica de su funcionamiento.

La practica de los oficios al interior de los campos. contnbuve a la configuracion de
identidades de grupos. clases, saberes. practicas. costumbres. agentes e instifuciones.
Adicionalmente, permiten identificar los intereses que proclaman, y/o que de manera

estratégica, se ocultan o se hacen pasar por desinterés.

Los infereses son apuesias vivas, por 1os que bien valen la pena jugar; porque son
vistos. apreciados y percibidos por agentes ¢ instituciones que parlicipan en €s0s campos.
como objefos en dispula que proporcionan recursos de poder. prestigio y reconocimiento.
Es por ello, que los canmpos retinen o convocan a jugadores serios, para jugar un juego serio
como lo es la lucha por la competencia —sea lécnica o cientifica- de hablar con legitimidad

en torno a un tema.

Tal competencia necesariamente coloca a los jugadores en posiciones opuestas: Es
decir. en una posicidn de confrontacién o de lucha. misma que sirve como motor dei campo
gn cuestion, pues solo, a través de la misma, y como resultado de la lucha, se puede

proclamar provisionalmente al grupo dominante sobre e} grupo dominado, imponiendo.

! La Sociologia, en particular la Sociologia de la Ciencia {SC), como disciplina v componente imprescindible
para i auto comprension soctal, reintroduce el analisis Jde la génesin v de la estructura especifica de esns
mundos sociales absoluiamente particulares en los que se engendra lo umiversal y que BOURDIED, P.(1997:
215y Numa campos: “la mayor parte de las obras humanas qi:2 solemos considerar como universales —derecho.
ciencin. arte, moral, religion, etc.- son indisociables desde el punto de vista escolastico tanto de lu-
condiciones econémicas como de las condiciones sociales que las hacen posibles y que nada tenen d.
universal. Se han engendrado en esos universos sociales ranto particulares que son los campos de produccion
cultural (campo juridico. campo cientifico. campo artistico. campo lilosdfico, eic.) vy en los que eslan
comprometidos unos agentes que comparten el privilegio de luchar por ¢! monopolio de lo universal v de
contribuir asi. poco o muchu. al progreso de lns verdades y de los avalores que son considerados | en cada
mormento, como tniversales, incluso eternos™.



justificando y legitimando los contenidos y formas de dominacion. disminuyendo asi el
poder de la arbitrariedad cultural. Lo decisivo, pues. para la SC. es analizar racionalmente
la dominacién. Por ello. la Sociologia. mas que dar lecciones. facilita armas mediante ¢l
conocimiento de los mecanismos e inslituciones de la vida social. en pugna con el

desconocimiento que implica casi siempre el reconocimiento de 1o establecido.

Tales afirmaciones conllevan ¢l reconocimiento de . ia actividad practica dentro del
campo pedagogico, como una practica especializada, que trasciende el modelo de la
practica-practica. para siluarse como practica-tedrica que guia el sentido de la practica

misma.

Fste sentido practico permite mostrar el modo de proceder del investigador.
actuando como guia cpisiemoldgica  que regula. advierte y ahenta ciertas decisiones de
caracter metodoldgico (modus operandi) en contra del efecto de la obra lerminada, o la

obra sin historia (opus operatunt).

Asi pues. como resultado del aprendizaje y sentido practico del oficio de
investigador educativo,  adquirido durante mi estancia de formacion doctoral en la
Universidad Autonoma Metropolitana (1AM, Campus Xochimilco), se presenta la tesis
denominada: L/ Campo Pedugdgico en México (CPM). cuyo propdsito consistio en realizar
el socio analisis® de la disciplina pedagogica, desvelando el inconsciente social insertado.
tanto en sus agentes como en sus instituciones; es decir, se busco hacer explicito la ¢énesis

social de las diferentes formas de interés que estan presentes en el campo.

Para la elaboracion de la investigacién, consideré importante partir de las siguientes

premisas:

? El ejercicio del socio andlisis se puede entender como un revreso reflexivo que realiza el jugndor dentro de
un espucio de lucha, su regreso inicia con el conocimiento de la posicion v torna de posicion dentra de -z
espacio, accion que se realizn a partir de la identificacion de sus intereses y tos intereses de los oiros
jugadores: los intereses son la logica que hace funcionar el campo a través de la lucha, los intereses estan en
relacién a la ubicacion que han ocupado, que ocupan o pueden ocupar, misma que esta expuesia i ‘a historia.
al reconocimiento de la génesis de esas estructuras qgue le han precedido y de las cuales foima parte en lu
actualidad. este desarrolio histérico, los caloca come posibles herederos de una adicion. Adicionalmente el
socio andlisis de la disciplina, permite interrogar la relacion cnire ¢l espacio de las posiciones ocupadas cn |
campe por estos jugadores v sus respectivos bienes simbolicos.



1. La ruptura de las nociones o conceptos sustancialistas’. o mas sencillamente, la
imcerporacion def modo de pensamiento relacional. que conduce a caracterizar
todo elemento por las refaciones que los unen/oponen a los otros. y que nos
permiten obtener su sentido y su funcion.

El pensamiento refacional toma distancia de la logica de la Teoria.de Sistemas
(TS). al incorporar la nocion iflusio (interés) y desplazar la nocion de aparato
(instrumento natural o artificial}: especificamente en el CPM. se buscd en las
relaciones -que eslablecen sus agentes e instituciones-  hacer visible las
eslrategias invisibles que aplican dichos jugadeores para mejorar su stafus guo.
Fstrategias que se clasifican en adhesion, subversion y/o militancia entre otras.

2. La objetivacion del sujeto objetivante, ya que al tomar el CPM como objeto de
conocimiento. recurri inicialmente a mis prenociones, saberes. conceplos,
practicas y creencias, que como aprendiz de investigador educativo v pedagogo
normalista me distinguen, para hacer de ellos. herramientas basicas de
conocimiento, con las que establezco las relaciones primarias de proximidad v
distanciamiento con otros agentes e instituciones.”
A lo largo de la investigacion. uno de Jos primeros obstaculos. de los que se da
cucnta, consistié  en superar la accidn alejada de la invesligacton que no
considera al sujeto mismo que la realiza. En la medida de lo posible. procuré
ubicarme de manera responsable y seria, como un sujeto -y a la vez como objeto
de conocimiento- que tiene intereses especificos dentro del campo.

3. Considerar la existencia de los objetos cientificos bajo una doble forma, la

primera, material o tangtble, directamente relacionada con los sentidos de

3 La cuestion: ,como las estructuras sociales quedan constituidas por medio de la accion social?, v, a la
reciproca, ;como la accidn queda constifuida estructuralmente? me permitié romper con fa primera impresién
sobre ¢l CPM, que se ubica en Ja belleza o ilusidn —tanto objetiva como subjetiva- que preporciona el
modelo del docto ingenno, pnivilegiando todo lo que aparece en primera instancia y que se convierte en una
realidad absoluta e inmutable, alejados de todo proceso de andlisis v reflexion, coma si 1os objetos siempre
hubieran sido siempre asi. Tales conceptos fueron los de unicidad v legitimidud del CPM, campo exprofesn
para los pedagogos normalistas. Creencia adquinda y reproducida por la prictica misma de la docencia al
interior de la Escuela Normal Superior de México. (ENSM)

* Estoy interesadu en conocer y comprender la practica pedagogica de los agentes e instituciones, a hacer
como si ellos -v plantearan las preguntas que me planteo a propdsito de ellos. Me busco no sdlo en mi
Historia individual (genética o bioldgica) sino en mi Historia social (objetivacion del sujeto objetivador), de
aquello que pertenece a lo universal y que se rigen con leyes propias de vada campo. Busco hacer
commprensible vy comunicible ¢l sentido practico de mi condicion ceme jugador.



percepcion de quien investiga; v la segunda. simbélica, que es Incorporada o
inculcada en el agente e institucién a través de acciones duraderas, mismas que
se raducen en esquernas mentales de apreciacion. percepcion v accion.

Esta doble existencia fue fundamental en la construccion del objeto cientifico -
el CPM- pues. en ella. descansan la critica al estructuralismo como corriente
positiva, que anula la existencia de los agentes, su historia. sus intereses y

estrategias.

Las tres premisas. de orden filosofico. epistemologico, socioldgico y antropologico.
funcionaron como recursos teoricos, metodoidégicos, instrumentales y operativos que se
conguistaron a lo Jargo de la investigaciéon. pues, ingresar a comunidades cientificas cuyo
defensa y proclama de paradigmas validados, representé siempre procesos de negociacion.
ruptura, reacomodamiento, disposiciones, posicion y tomma de posicion. v de lo que todo

esto implica.”

Con respecto a los temas y problemas cenlrales de la Pedagogia, se puede
mencionar que dichos topicos, son objetos cientificos en disputa, estos consagran a los
jugadores v en elios descansan la basqueda de la awonomia v diferenciacion del CPM:
asi como. el proceso de produccion, reproduccion y circulacion de los bienes sinbolicos
que ahi existen: adicionalmente del reconocimiento de los intereses especificos; v que de
manera frecuente, consisten en la obtencion del prestigio y reconocimiento de los otros. sus
rivales v competidores dentro del campo; es decir, la de hacerse de un nombre y en nombre

de ese nombre. actuar con autoridad en materia de ciencia pedagogica.

Al construir el CPM, como un objeto cientifico propio de la SC o de la Sociologia

del Conocimiento Sociolégico (SCS), fue necesario problematizar las condiciones de

" L1 oficio de aprendiz de investigador bajo la mirada bourdiana es un desafio para la Filosofia de |2 (iencia
{FCY, sobre todo cuande el modelo del  eswrvcruralismo sigue vigente en el campo de la produccion
cientifica. convirtiendo al investigador ¢n un ente pasivo de conecimiento, sin Historia y sin ¢l
reconocimiento «<el sentido practico de los agentes ¢ instituciones. Tal problematica se ve reflejada por la
existencia de obras cientificas que abordan los objetos de conocimiento como realidades dadas, conceptos y
teorias intemporales, sin procesos cpistemologicos de ruptura y de reordenamiento. en resumen. «in sujelos
creadores v sin responsabilidad alsuna con sus obras. Tal dicotomia ha creado ta ilusion c¢n materin
metodoldgica de que hay razones suficientes para separar procesos que tienen una doble existencia, una
material ¥ otra simbdlica




posibilidad que existen al interior del espacio de juego®. identificar y caracterizar a los
subcampos de la disciplina: la invesiigacion y la docencia, 1dentificar a los jugadores que
participan €n el campo: universitarios vy normalistas. la relacion del CPM con respecto al
campo de poder: campo burocrdtico vs campo editorial. asi como de los cupirales o

recursos de poder con los que participan en la Juchas”.

En este sentido cabe preguntarnos: ;Cudles son las relaciones existentes en la
configuracion del CPM?, ;Qué importancia tiene la existencia de un mercado de bienes
culturales o simbdlicos?. Qué tipo de luchas existen entre las concepciones pedagdgicas
de docencia versus investigacion educatva?, ;Coémo se manifiestan?. ;Quiénes participan?.
. Quiénes son los pretendientes y quiénes son los consagrados del campo?, ;Quiénes los
clasifican ¥ como se reconocen entre si?, ; Qué importancia tiene para el CPM, el campo de
poder que ejercen las casas editoriales?. jQué tipo de relacion existe entre las casas
editonales v los agentes mnscritos en el CPM?, elc.; interrogantes que no pueden omitir a
reflexion de quien participa en dichos procesos. para ello, se recurre a la SC como
herramienta disciplinar con la que cuenta todo investigador, buscando en la historia social

del campo las relaciones objetivas que lo determinan.

Cada una de las preguntas, se han orgamzado en cuatro dimensiones de contexto y
reflexion. a saber: el mercado de los bienes simbolicos del campo, sobre las relaciones del
campo: Doeencia versus Investigacion Educativa, sobre las relaciones de Jos agentes e
Instituciones o jugadores del campo. sobre las relaciones de los agentes e instituciones o

jugadores del campo.

® Todo campo, como lo es, en este caso el CPM, ¢ define como un objeto cientifico propio de la SC, objeto
cientifico que construye ¢l investigador a ravés e un proceso creador, que no sélo existe en si mismo, sino
tambien pua s mismo, como parte de uno y de los otros, ya que al objetivar af sujeto objetivamerte, es decir,
volver la reflexion sobre si, s& manificstan fas condiciones de [im] posibilidad que se tienen para ocupar una
posicién dentro del mismo.

7 Se considero basico documentar ef trabajo de socio analisis de la disciplina bajo dos ldgicas: la primera, en
el sentido historicp —e irreducible a su simple historia ~ sobre la génesis del campo, su desarrollo o
trayectorias de lucha y la verdades (ranshistdricas que permanecen al imerior del campo; ¥ 'a segunda,
delerminar ias esiraiegias de relacion que los agentes e inslituciones se plantean para medificar o mantener el
orden eslablecido al interior del CPM. No ¢s una tarea facil documemtar el trabajo de los jugadores, cuando
los intereses de quien investiga san expuestos en el cspacio de tucha, porque a veces se niega lo que uno es, a
menos qué se reconozea lo que se nicga.



Y sobre eslas cuatre dimensiones. se presentan las razones que justifican o por las

cuales se considerd necesario realizar la investigacion del CPM.

a. El mercado de los bienes simbolicos del campo.

ET mercado de los bienes culturales o simbélicos es un espacio de intercambio
donde la logica no es solamente es el beneflicio econdmico, sino que considera la fogica
anti-econdmica que se da en los diferentes procesos de produccion y circutacion de bienes.

El caso particular. de las dicotoinias que explican y permiten comprender el polo A

docencia. v el polo B investigacion. como sub campos del CPM, es posible registriarlas
gracias a la existencia de dicho mercado que posee una doble logica, la del poder mercanul

y la del poder simbolico®,

Al respecto. expresa BOURDIEU. P. (1997: 214)

“Estos dos campos son la sede e la coexistencia antagdnica de dos modos de preduccion y
circulacion que obedecen a fa logica inversa. En un polo, la economia anti-econdnnca del
arte puro que. basada en ¢i reconucimiento obligado de los valores del desinterés y en
rechazo de la economia (de lo comercial). v del beneficio econdmico (a vorto plazo), priva la
produccion y sus exigencias especificas, fruro de una historia auténoma; esta produccion, que
ne puede reconocer mas demanda que la que es capaz de producir efta misma pero sélo a
larzo plazo, estda orientada hacia la acumulacion del capital simbolico, vn 1anfo que capital
econdmico negado, reconocido, por lo tanio legitimo, auténtico ciidito, capaz de
proporcionar, en determinadas condiciones v a largo plazo, beneficios econdmicos. En el otro
pelo, la logica econdmica de las industrias y artisticas que. al convertir ¢} comercio de bienes
culturales en un comercio como los demas. otorzande la prioridad @ la difusion, al éxiwn
inmediato v femporal, valorando por ejempio, en funcion de ls tirada, y se Yimitan a ajustarse
a la demanda preexistenie de la clientela (no obstante, la perienencia a estas cinpresas al
campo. quedan manifiestas €l hecho de una empresa econdmica commiente y los beneficios
simbdhcos propios de las empresas intelectuales, si rechazan las formas mas vulgares del
mercantilismo y se absuencen de proclamar abiertamente sus fines interesados.)”

Esta doble I6gica permite obtener la autonomia y diferenciacion del CPM, pues el

trabajo de sus agentes e instituciones, establece una comunicacion relacional con aquellos

8 Los jucradores inscritos en el CPM, deben su existencia a los bisnes y recompensas que ofrece el mercado
que jos convoca y reconoce como produciores de ciertos bienes culturales o simbolicos, bienes que han sido
elaborados bajo la naturaleza de la divisidn social de! trabajo, es decir, Bourdieu citado por TENTI( <a: 7)
“el campo de producciéon v de circelacion de los bienes simbdlicos, se define como el sistema de relaciines
objctivas entre diferentes imstancias caracicrizadas por Ia funcidn que cumplen en la division del trabajo de

¥

produceron. de reproduccion y de difusidn de los brones <imbolicos.”




jugadores capaces de imponer cierto capital o poder, sobre los capitales que inicialmente

poseen.

Uno de los aspectos fundamentales que determina el mercado de los bienes
culturales. para el CPM. esta determinado por la presencia de diferentes instituciones
encargadas de formar profesionales de la Pedagogia. sea en el nivel de Licenciatura.
Maestria o Doctorado. La formacion de agentes especializados es una competencia
especifica de caracter insutucional. v tal competencia no se da de manera simétrica, sino
que. por lo escaso de sus productos. dichos bienes son apreciados en un mercado, donde la
l6gica anti econdmica hace visible los intereses especificos que en materia econdmica han

. )
sido negados).

b. Sobre las relaciones del campo: Docencia versus Investigacion Educativa

La Pedagogia en su origen ha sido conceptualizada como un saber practico, que
muy pocas veces hace uso de la feoria. dinigiéndose hacia el terreno instrumental de ia
técnica, es decir. saberes adquiridos en fu y para la practica (vision normalista); en fanto
que, otra de los enfoques que han enriquecido a la disciphna, critica la ausencia de
argumentos de caracter tedrico que sustentan dichos saberes practicos, orientandose al

desarrotlo de la investigacidén educativa (visidn universitaria)

Para ROJAS, 1. (2004: 17)

“En primer lugar, con (la) pedagogia normalista se ubica como sefialamiento basico ¢l de la
formacion pedagogica, estrechamente vinculada a ta didictica, considerada en términos de
una preparacion leérica-practica para la intervencion especializada en los distintos niveles y
secuencias escelares. En la produccion discursiva que corresponde a esta categorizacion se
incluyen basicamente el manejo de contenidos de aprendizaje, contenidos metodolégicos para
la ensenanza, conlenidos crganizativos y axiologicos sobre la cscuela como espacio legitimo
por excelencia y la practica educativa en general.

? Uno de los trabajos recomendados para poder comprender este mercado simbolico en materia pedagogica lo
ha realizado Jovita Galicia Reyes (2006), al proponer estrategias para impulsar la profesionalizacién del
trabajo académico en México, particularmente la conformacion del mercado académico al presentamos los
estudios de posgrado, como via para la profesionalizacion, uspecificamente al mostramos que en la zona
centro de fa Ciudad de México. documenia 24 centros educativos —tanto pablicos come privados- que ofertan
estudios relacionados al CPM, sean de especializacion, Maestria v Doclardo.
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Por otra parte. desde ¢l surcimienio de la pedagogia como diseiplina y con fundamernio en !
Filosofia de la educacion normativa v la Psicologia: la Pedagogia normalista alude a unu
practica concreta (la ensenanza), en un espacio estructurado. con limites definidos v on
iistancias institucionales especificas, ademas de quedar estrechamente vinculada al discuiso
de la didictica.

En cuanto a la catecorizacion de pedagozia universitania. en ¢sia acepeion se incluven los
conocimientos. producto de la investigacion que versa sobre temas v problemas educativos.
analizados a  la luz de referemtes  mulndisciphnanios  (psicologices.  sociciogicos.
antropolozicos, 1Hoesoficos. histéricos) y con enfoques tedrico mertoduoldgicos diversos, El
contexte para situar lo edecativo puede ser el encuadre amplio y weneral en ¢f cual se
desarvollen sistemas de reglas. o bien, especifico para analizar lo cotidiano. a partir de la
complejidod propia de i educacion vista como objeto de estudin™

Bajo este razonamiento. ¢l polo A (docencia) y el polo B (investigacién) constituyen
el pnncipio de diferenciacién de la disciplina: en torno a dichas practicas. los saberes,
agentes e instiluciones se oryunizan conformando grupos especializados de conocimiento.
tales grupos, dan origen a comumdades académicas dispuestas a argumentar la validez de

: |
sus contenidos'”.
c. Sobre las relaciones de los agentes e Instituciones o jugadores del campo

Para el caso particular del CPM, sus jugadores enfrentan el mayor problema en
tomo a su identidad profesional v a la definiciéon disciplinar. provocando fa presencia vy
actuacion de varios jugadores en un espacio que no define sus limites y que permite su

ingreso a quien asi lo desee.

Estos profesionales que se han formado fuera del campo pedagdgico, (pero que
intervienen de manera direcla en asuntos de orden educativo, bien se les pueden ilamar
educdlogos o trabajadores de la educacion, (érmino asignado por Alfrede L. Fernandez,

que sirve de base para diferenciarlos de los pedagogos y de lo que esto implica), son

" La disputa que [libran las comunidades académicas dentro det CPM, <e ve reflcjada en los distintos

procesos de formacion profesional. en las tradiciones institucionales que las sustentan bajo procesos de
identidad. ritos y reahizacion de eventos académico-pedagdgicos, ¢n los niveles de asociacion con distintas
agenles € instituciones, que pueden ser de adscripcidn, fundacién o direccion de institutos o centros
educativos, en los niveles de reconocimiento y distincion por parte de comunidades cientificas alwimente
prestigiandas, en la produccién y comercializacion de articulos. libros, diccionarios, investizaciones,
imparticion de cursos. caredras y programas curriculares, entre otras formas de lucha.




jugadores que no se reconocen en la concepcion de la pedagogia normalista; la docencia.

. .. , . . . . . L1
sino en la concepcidn de la pedagogia universitania; Ja investigacion .

Por otra parte. el pedagopo puede ser definido -como cualquier otro profesional- por
las practicas que realiza: es decir. por el conjunto de actividades profesionales que los
distinguen v son reconocidos. aunque también por la distancia hacia su objeto de estudio.
practicas que extravian al pedagogo o practicas que permiten la construccion de objetos

emergentes.

Al respecto FERNANDEZ. A. (vfa: 1) sefiala que: el tema de la practica
profesional de la pedagogia se puede abordar a través de la delinitacion e 1dentificacion de

las practicas de wrabajo. que desempenan los mismos pedagogos.”

Esto lleva a plantearse en la logica de FERNANDEZ. A. (sfa: 1) el siguiente
problema:

“Sipor el hecho de que los pedapnzns o sus sucedancos profesionales realicen un conjunto

de pricticas écnico  profusionales, cualesquiera que €stas  scan, se podria  hablar

empiricamiente del reconocimiento o la conformacion de una profesion, lo cval seria una

pretension diferente a la constituciéon de una profesion exclusivamente conformada por las

caracteristicas, 10s propositos, los contenidos v los métodos de una carrera que se iinparta por
medio de un plan de estudios.”

Sobre esta idea, cobra vigencia y profundidad la reflexiéon de TENTIL E. (1981: 16)
“[que consiste en preguntarse| st a los saberes practico-practicos corresponde una
pedagogia espontanea, implicita a los saberes. [en tanto que los saberes| cultos [y]
objetivados, corresponde una pedagogia explicita y su desarrollo y especializacion esta

ritmada por los procesos generales de objetivacion v autonomizacion del campo del saber.”

Sin embargo, esta conquisia [representada en crertos grados] de autonomia, no ha

sido lo suficientemente respaldada por los mismos pedagogos.

'""'A reserva de la existencia y diferencia entre el pedueoge normalisia con el pedagogo universinario, el
pedagoeo es un profesional de la educacion que hace uso de la reflexion para suiar 12 pricrica pedagégica.
Definicion que establece una diferencia con la idea que seftala, quu o) pedagogo os un profesional que hace
uso de la teoria para estudiar y esclarecer la practica educativa.



Segun FERNANDEZ, A. (s/a: 3)

“Los profesionales de la Pedavogia existen incipientemente come gremio. La profesion del
nedagogo no posce la fuerza wremial propia de otros profesionisias. porque carece de una
comunidad integrada por valores propics v compartidos (esto es. vintulos v lazos que se
manifiestan con un caricter rtual). porque no cuenra con un campe delimitado (no ambiguo)
de ejercicio profesiomil, porque si capacidad todavia ¢35 exigua para reproducirse de forma
diferente a in muluplicacion de planes de estudio v de refonmas o lus exisientes. porque su
incidencia 5 casi nula en fa produceion de provectos estratégicos para la nacién v en su bain
produccion de cuadres de liderazao. porgue ticne un insuficiente poder sobre alsuna(s)
esfera(s) especiticals) de la sociedad, entre otras cosas.”

Este tipo de retlexiones que apuntan hacia un bajo capital social del pedagogo. ala
escasa presencia del habirus de claxe 0 pedagdgico. ha permitido la intervencién de otros
profesionales. los lTamados: trabajadores de la educacion. que han impulsado desde otras
dimensiones del hecho educativo un conjunto de acciones propias que definen y afinman
debe ser ¢/ pedugogo. lo pedugigico y lo relativo ul campo pedagogico. Su poder e
influencia se ha consolidado en las estructuras educativas generando las condiciones

necesarias para ¢l gjercicio de la dominacidn.
d. Sobre las relaciones con el Campo Editorial

El CPM. esta directamente relacionado con et Campo Editonial (CE), que hace uso
de los bienes simbdlicos que se producen al interior dei campo. coadvuvando al logro del
reconocimiento del autor y la obra. orientdndose a obtener la ganancia econdmica y la
autoridad cientifica, que permite hablar con legitimidad sobre algunos asuntos especificos.
Se trala de adquirir a través del publico, el poder de consagracion de los agentes e
Instituciones que reconocen en las obras mismas. y, en esic espacio, como el medio

propicio para ejercer con autoridad el poder simbdlico.

Ll CE, agrupa y reconoce el capital cultural y simbolico de los agentes ¢
instituciones, se apropia de los jugadores de tal forma que el vinculo entre el productor y
los agentes editoriales, se articulan bajo la correspondencia de colaboracion para la

reproduccidon y circulacion de los bienes simbolicos'.

'* Ante la gran variedad de obras o especies de produccion pedagdgica, los agenies v sus instituciones no sélo
producen desde el campo, sino que una gama de profesionales provenienics de otras disciplinas -extranjeros
académicos - participan con las casas editoriales. Seria muy arriesgado afirmar que las obras de preduccion
simbélicas poco estdn inscnias y correlacionadas en ¢l CPM, pensando gue tods producrion vale, win
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El editor. es la figura ' homologa al marchantc del arte o comerctalizador del arte
que existe en el campo literario. su papel consiste en abrir circuitos de comercializacion de
Ja obra, es decir. en tanto mas proximo al polo comercial. garantiza a los productores una
ganancia mmediata en materya econémica. porque existe en el mercado agentes e

instituciones cautivas que demandan el producto.

Este polo comercial esta determinado por el principio de lemporalidad, de tal forma
que una obra es rentable. si en una unidad de tiempo menor {tres meses), se logran vender
un porcentaje superior al 80% de la produccion total. en caso de existir un mayor tiempo y
un menor numero de ventas de Ja obra, se sefiala que tanto el autor. como su obra. no son
rentables o son poco rentabies para ia industria editonal. colocandolo en un Jugar dentro del

. - - 13
campo menor con respecto a otro jugador que cumple ias dos condiciones antes sefialadas .

Lo que propiamente asegura a relacion entre el productor mercado/consumidor. es
el tiempo transcurrido en el que se produce, reproduce y se hacen circular dichos bienes

simbolicos.

En materia del CPM, es importante sefialar que la produccién de los agentes e
mstituciones, se encuentra regulada por la firma de contratos especificos con casas
editoriales y con Jas editoriales de las instituciones donde prestan sus servicios laborales.
[as casas editoriales en el campo, tienen un interés por contar con especialistas en la

materia, la lucha por conseguir los servicios de ellos, vale no solo por el tamaio de

embargo; sus limites disciplinarios difusos gque asi lo permiten, de tal forma que sub campos de la Pedagooia
representan una oportunidad para intervenir e invertir en ella. Lis editoriales amparadas en las reglas de la
libre competencia, permiten y promueven la presencia de dichos bienes, Es faci) encontrar obras con titulos
directamente relacionados a ura tematica del CPM, y sin embargo; el contemido, es lo mis lejano y
desconocido del objeto. Las editoriales promueven la diversidad y en ello el extravio de los nicleos centrales
de lo pedagdgico, ofreciendo aliernativas penféricas, provocando la lectura de obras especializadas para
Jjugadores uspecializados.

" Uno de de los problemas especificos que presentan los editores sobre la circutacién de los bienes
simbdlicos. se encuentran plenamente identificados con la cemercializacién v de fos mismos. Las casas
editoriales se han modernizado con el pasc del tiempo, el vquipamiento vy la tecnologia que respalda ia
reproduccion de las obras, constituye el eje rector de posicionamiento en el mercado. No basta la politica del
marketing, la velocidad con la que den respuesta al consumidor ez vital. Los conlratos entre las editoriales v
Jos jugadores se rigen por la temporalidad de produccion de la olira. La misma actividad editorial es un poder
simbélico diferenciador v unificador del campo.
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revisiones de las obras. sino del acompanamiento del capital cultural. social. politico v

cientifico de quien dictamina. Es decir. el poder sunbodlico de la firma.

Las formas de consagracidn que adquieren ciertos agentes e instituciones en el
CPM. poco han sido estudiadas. va que los contratos celebrados entre los agentes de las
industrias del campo editorial con los jugadores del campo son contratos privadoes; et
cuestionamiento que se le hace a clertos agentes e instiluciones de caracter pablico. consiste
en senalar que varias producciones o bienes stmbolicos, son realizadas bajo condiciones
institucionales. es decir, autorizadas y pagadas con el erario publico, pero que son

explotadas econdmicamente bajo el poder de la iniciativa privada.

Una vez expuestos argumentos sobre la importancia de construir ¢l CPM como un
objeto cientifico, en muateria metodoltogica, se considerd oportuno hacer uso, en la medida
de lo posible. la propuesta elaborada por Bourdieu, P (1997); que sefiala la existencia de
tres etapas o fases de trabajo cientifico. a saber: e reconocimiento del politeismo. agudeza
de los métodos particulares v uso de la vigilancia epistemolégica en las operaciones
reafizadas'”.

Para dar cuenta de lo antes expuesto, s¢ construyé de manera hipotética el siguiente
argumento: la constitucion del Campo Pedagogico Mexicano esta determinada por las
condiciones de posibilidad que tienen sus agenles e instituciones para ocupar una posicion

dentro del espacio social y simbélico del jucgo'™. Tal posicién resulitado de sus luchas.

" 1.a primera fase hace alusion a la capacidad que tiene lodo investigador por maravillarse de un universo de
saberes v procedimientos metodologicos sobre €l ohicto de estudio, de ahi su fuerza en establecer a
vinculacion metodologica de forma interdisciplinaria, por lo que no se habla de camino, sino de un cenjunio
de caminos. La secunda fase corresponde al enclisamicnto de los agentes e instituciones que hacen al
clasificar » hacer uso de determinados métodos o técnicas para delimitar sus objetos, capturar informacién y
procesarla. Cada investigador, al estar enclasado, manifiesta signos de perienencia a una comunidad cicntifica
y hace evidente sus creencias, enfoques, métodos e instrumentes. Cada jugador enclasado, porta sus baris,
con respecto a otros jugaderes. Finalmente, el ejercicio de la vigilancia epistemolégica, du cuenta de los
procesos de operacionaijzacion de las categorias leoricas v de andlisis contenidas en las hipdtesis (tedrica
central y de trabajo).

2 El concepto de campo atude a la constitucion en el espacio social de esferas relativamente auténomas en
funcidn de sus principios de regulacion, de sus valores particulares y del tipo de bienes {capial) que se juegan
en eflas. Nuoestro CPM, al estar dividide en fracciones de clase, es aun tiempo un campo de fuerzas y un
campo de luchas, donde estructura e histona se amalgaman. Asi pues, el constructo hipotético busca ¢l orizen
de la razén, no en una facultad hunmana, es decir: sino en la historia misma del campe de €505 microcosmos
sociales singulares donde los agentes fuchan. en nombre de lo universal, por el monopolio legitimo de lo
universal.
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representa los infereses generales y particulares de la clase soctal a la que pertenece,
producto de su rrayectoria hisiorica. mismos que se manifiestan en los diferentes procesos

.. .. . .. . 6
de produccian. reproduccion v civculacion de bienes culturales'”.
i / J

Profundizando en ta hipotesis teorica. et diserio de la misma no fue construido bajo
el modelo matematico de analisis de correspondencia, instrumento que frecuentemente es
empleade para dar cuenta de las puntuaciones estadisticas que obtienen ciertos fenémenos
de estudio. en especifico para ubicar en un espacio grafico las distancias o diferencias con
respecto de una variable con otra. Este instrumento util v potente fue descartado debido a
consideraciones metodologicas vy epistemologicas que anulan la extension del analisis de

los conceptos campo. capital v habitus: en su lugar se optd por emplear la representacion

. . . . 17
del modelo relacional que proporciona la teoria de conjuntos. .

Este modelo. permite comprender la particularidad v generalidad de lo que cada

concepto aporta al CPM. {Ver grafico)

Grafico 1. Modelo relacional del CPM.

't a hipétesis tedrica ceniral, se construye a partir de las catcoorias conceptuales de campo, capital v habitus.
Cada una de ellas deterinina y es determinada por i alcance de los aspectos empiricos gue pueden mostrarse
al interior del CPM, su operacicnalizacion y tratarmento esta dada por el desagregado del modelo relacional.
"7 Actualmente no se cuenta con un modelo metodoldgico valido y universal que represenie de manera
matematica los conceptos de campo, capital y habitus, su complejidad radica en que la nocién de interés y el
principio no pensado de calculo por ¢! calcule mismo, rechacen toda accion aritmética. Serd una
aproximacion el modelo de correspondencias el que defina en un espacio carografico puntuaciones
diferenciales. En especifico, la critica que realizé es al modelo propuesto por Velasco Yafiez David (2005)
que realiza a través de su modelo: (habitus) (capital} + campo = practica, una aproximacion a la vision de la
tecria practica elaboradsa por Pierre Bourdicu.
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Donde. el campo es el ¢spacio social v simbolico en el que se expresan relacioncs
de fucrzi y sentido por parte de los jugadores que luchan por ocupar una posicion dentro
del mismo. El capital v sus diferentes especies de capital son los recursos o bazas que
proporcionan poder a los jugadores. su manera de cuantificacion esta dada por su valor en
volumen global y especifico. Y el hahitus. definido como una matriz de fondo donde los
esquemas de percepcidn. apreciacion y accion concuerdan con las demandas objetivas que

lv solicitan el campo con las estructuras subjetivas del agente ¢ institucion.

Particutarmente para el CPM, sus indicadores son: jugadores provenientes de las
tradiciones normalistas y universitarias. dichos jugadores se ubica en polos opuestos, los
primeros en el polo A la docencia. los segundo. en el polo B la investigacion. Sus luchas
son de cardcter histérico. dado la naturaleza o génesis de ias instituciones. (trayectorias
historicas); el saber pedagopico cumple diferentes proyectos politicos, para los normalistas
la ideologia 1mpuesta desde el campo de poder del naciente Fstado mexicano. estard ligada
al servicio y reproduccion de saberes, practicas y modelos educativos de homogenizacion
de las clases populares y medias: en tanto que para los universitarios. la autonomia y
libertad de catedra constituird las bases 1edricas para fundamentar a través de la
ivestigacion, la limitacion del saber pedagdgico como ensefianza. (Ciertas verdades

transhistdricas)

Sobre la naturaleza del capital o tpos de capital que poseen los agentes, -cultural,
social. economico y simbadlico- se enuncia como indicadores. la posesion del capital
cultural objetivado bajo tres formas: capital institucionalizado, referido a titulos o diplomas
(ue proporciona la escuela; capital incorporado en las disposiciones mentales y corporaies,
referidos a contenidos inculcados por la accion pedagdgica como. la identidad,
comportamiento y defensa de sus creencias; y capital objetivado en forma de bienes

culturales, referidos al gusto, a la herencia, a la vestimenta, fugares de esparcimiento y

recreacion.

El capital social, algunos de sus indicadores estuvieron asociados a las formas y
procesos de ingreso. permanencia y movilidad en grupos o redes especializadas del

quehacer pedagégico. Las asociaciones. fundaciones, membrecias y/o reconocimiento por
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la obtencién de un premio o distincién nica o con gran valor en el campo. constituyen
formas de posicionamiento ¥ hiderazgo. Destaca de este upo de capital social. un capital
especializado como lo es el capital politico. que se distingue. Asi pues. para los jugadores
del CPM, este capital cobra vigencia con la identificacién de pertenencia a comunidades
como el Consejo Mexicano de investigacion Educativa, COMIE. A.C. pertenencia al
Sistema Nacional de Investigadores del consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (SNI-
CONACYT). Perfil del Programa de Mejoramiento del Profesorado (PROMIP). entre

olros.

Con respecto al capital econdomico. aspecto dificil de estudiar, se logrd obtener.
gracias a la suma de los conceptos. monlos v percepciones que reciben los agentes con base
al concepto 07 (sueldo base). que publica la Secretaria de Hacienda y Crédito Publico
(SHCP) en su Catélogo de presupuestos 2008-2009. Aunado a la suma de percepciones por
la participacion de dichos agentes en Programas como el Estimulo al desempeno Docente;

mas ingresos por participacion en el SNII—CONACYT; méas participacién en e] PROMEP.

Como resultado final. no de la suma o multiplicacion de los capitales, obtuve  la
nocion de capital stimbolico. que consiste para los jugadores del CPM, en el reconocimiento
de ciertos agentes e nstituciones especializados (publico) del ejercicio legitimo de poder
ejercer su autoridad pedagogica como poder valido para hablar con autonidad. Es decir, de
ejercer el monopolio de los saberes y practicas pedagogicas que estan en disputa. Tal poder
simbolico descansa en las creencias que estdn en juego, que sirven para determinar lo que

culturalmente es legitimo.

Con respecto al habitus de los agentes e institucion, se buscé a través de la
informacién proporcionada en las entrevistas bajo la técnica de historia de vida, ¢!
inconsctente que guia las elecciones o el sentido practico de sus elecciones y acciones, al
dividir el campo donde se encuentran ubicados, siempre como resuftado de las relaciones o

luchas en las que participa o han participado.
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Cabe senalar que. por el Aahitus. los jugadores del CPM pueden modificar el campo
0 espacio social de juego. va que su poder es simbdlice. poder basado en el reconocimiento
v autoridad de quien los diriue v representa’™,

Asi pues. las cateynrius e indicadores que sustentun ta construceion del CPM. nos
sefialan que las categorias de campo, capital v habitus, deben ser integradas al marco de
comprension v explicacion hajo la nocion de unidad v no como conceptos aislados unos de
otros.

Por otra parte. se informa que se seleccionaron |0 agentes e instituciones. bajo la
técnica de sujetos voluntarios. para participar en la investigacion. Los agentes elegidos son:
Prof. Jesus Farfan Hernandez. Profr. Néstor Nantos Rios. Dra. Veronica Nava Avilés.
Profra. Leticia Montes Rodriguez. Prof. los¢ Monrroy Monroy, M. en C. Eduardo Aguilar
Pérez, Profr. Salvador Cano Rodriguez. Prof. Constantine Lopez Matus, Prof.  Pablo

Castillo Alvarez y el vendedor de libros C. Emesto Péres Lopez

Los investigadores seleccionados no responden necesarlamente al criterio de
consagracién, sino al principio de proximidad y empatia que reduce, en cierto modo. /u
violencia simbolica. sobre lo que puede controlarse consciente o inconscientemente en el
proceso de la comunicacion. por lo que hay que actuar. en ciertos casos, sobre la estructura
misma de la relacion (y. con ello sobre Ja cstructura del mercado linglistico y simbolico) v,

por lo tanto, sobre la eleccidn de las personas interrogudas.

Adicionalmente. a estos agentes. se considerd nmportante consultar diversas bases
de datos especializados en muteria de investigacion. donde destacan los siguientes agentes €
instituciones: Emilio Tenti. Eduardo Weiss. Angel Diaz Barriga, Maria de Ibarrola.
Guillermina Waldeg, Teresa Yuren. Marcela Santiilan, Axel Didrikson, Pablo Latapi,
Carlos Ornelas. Rosa Nidia Buenil, Teresa Pacheco Méndez . Eduardo Remedi Allione,
Abcia Colina Escalante y Ratl Osorio Madrid, Maria de Lourdes Velazquez Albo y Olivia

Mireles Vargas. Eduardo [barra Colado. Maria Luisa Ileana Rojas Moreno, Guadalupe

" Un jugador, azente o institucion, compromeiido con el juegs v con un gran capital simbolico. tiene
garantizada una presencia v reconociiiiento en todo ¢l espacio, sea este general y/o particular, en los
cologuios, congresos v encueniros ucadémicos y/o de investizacion que permiten con facilidad identificar a
los investigadores consagrados, o ¢llos, se les distingue v clasilics en el tralo, atencidén v ubicacion segun sea
erle tipo de capil
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Teresina Bertussi. Emma E. Paniasua Reldan. Maria Angela Torres Verdugo, Edwin Rojas
Gamboa, Lozoya Meza Esperanza. José Manuel Juarez. Soma Comboni Salinas. entre
otros. Asi como de las instituciones: Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM).
Universidad Autonoma Metropolitana (UAM-Xochimtlco). Instituto Politéemco Nacional
{IPN-DIE-CINVESTAV). Escuela Normal Superior de México (LINSM). Universidad
Pedagégica Nacional (UPN). Consejo Mexicano Investigacion Educativa (CMIE A, C), la

Camara Nacional de la Industria Editorial Mexicana (CANATEM).

La temporalidad para el registro de Ja informacion comprendié el periodo de enero
de 2008 a enero de 2009, en los lugares donde estan radicados los agentes y sus respectivas

instituciones.

Con base en lo anterior, defino que la entrevista es una busqueda constante de
sentido. que es el encuentro de las relaciones que establecen jos agentes y [as instituciones
en un campo determinado. Es una disposicion inicial que va configurando la aceptacion del

- 19
discurso .

En la realizacidén de las entrevistas de vida o estudio de las trayectorias de los
agentes e institucrones se adaptd el nstrumento elaborado por Alicia Colina Escalante y
Raut Osorio Madrid aplicado en el Campo de la-Investigacion Educativa (CIE) (2005). (Ver

Anexo 1)

Para el caso del CPM las variables a considerar estan determinadas por el género, la

posicidon econdmica, estado civil, protesion de los padres v viejas variables que caracterizan

en su conjunto el staru quo™.

" Bl instrumento de entrevista, considero a la técnica Namada hisioria de vida, entendida, a decir de
BOURDIEU, P. (1999, 74) como: “una historia, v una vida. es inseparablemente el conjunio de los
acontecimientos de una existencia individual concebida como una historia v el relato de esla historia.”

“ [ la sociedad operan principios de diferenciacion, representaciones a partir de las cuales se estructura una
distincion social. En tanto estas representaciones estructutati un orden social, se erigen en fornui~ invisibles de
poder. Funciowan coino verdaderos principios de poder. de un poder muchas veces invisible, al que tencinos
que hacer visible. mediante la reflexion de tos intereses que «<e callan o se disimulan.
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El procesamiento de la informacion. fue realizado bajo la técnica de asociacién v
presencia discursiva de las categorias. consistente en relacionar la fuerza y el sentido de los
enunciados que plantean procesos de identidad v diferenciacién. Se busco establecer para
los normalistas las cargas discursivas que homologan sus practicas en tomo a la docencia;
en tanto gue para los universitanos se profundizaron en la génesis de las diferencias en los
sistemas de produccién. reproduccion y curculacion de bienes culturales propios de la
investigacion. Este principio metodolégico de unidad/diferenciacion discursiva permitié ir.
conbgurando las oposiciones epistemologicas y socioldgicas que se establecen a partir de

grupo especifico, como lo esel CPM,

La informacién, adicionalmente fue tratada v representada bajo cuadros o series
histéricas, que permitieron dar seguimiento a las travectorias de produccidon v circulacion
de cierlos bienes. Esta informacion de naturaleza cuantitativa, sirvid de base para poder
expresar juicios de caracter critico con respecto a las condiciones especificas en las que
fueron producidas. especificamente el andlisis de las posiciones y tomas de posicién con

respecto a tematicas especificas dentro del CPM.

A manera de sintesis, se puede mencionar gue la investigaciodn sobre el CPM quedo
conformada por cinco capitulos, a saber: Capitulo . La fuerza y sentido de la Teoria
General de los Campos de Produccién Simbolica, Capitulo L. Estado del conocimiento
sobre el Campo Pedagégico en México, Cépiiulo [11. La lucha histérica como motor del
Campo Pedagogico en México. Capitulo [V, El campo Pedagdgico Mexicano, y el Capitulo
V. El Campo Editorial como campo de poder que determina al Campo Pedagogico

Mexicano.

En el capitulo 1. La fuerza y sentido de la Teoria General de los Campos de
Produccion Simbdlica. se define y asume el wso de la teoria de manera préactica reflexiva,
como un didlogo permanente entre el hacer y el conjunto de herramientas conceptuales

disponibles, es decir, en la formas en las que el didlogo se produce. se organiza y se aplica.
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El uso de la teoria. a decir. de TENTI. L. (1993:12)

“Se puede entender, no sdlo como conocimiento hecho. sino v sobre todo como conocimiento
apto y necesario para producir un nuevo conocimiento. Esta ¢s una concepeién instrumental

de 1a teorin que se asocia con la idea de un lenpuaje. es decir con un conjunto de categorias
relacionadas y explicitamente formuladas que Funcionan como modis uperandi orientando la
snirada. proponiendo objetos de andlisis v estrategios de resolucion de problemas cientificos.”

De manera complementaria. se incorpord la [igura metaférica que reatiza Michel
Foucault de !a teoria, al compararla come: una caju de herramienias. (al comparacion esta
ortentada a la profesionalizacion (operativa-instrumental) del investigador. es deci.. a la
formacion v promocion de un oficio (BOURDIEDL, Py WACQUANT. L.; 1995: 14,
cual significa que no habran de reparar. como dijera el mismo Foucault acerca del

pensamiento de Nietzsche, en utilizarlo. deformarlo, hacerlo gemir vy protestar®.

La Teoria General de los Campos de Produccion Simbohica (TGCPS}) elaborada por
el socidlogo francés Pierre Bourdieu, y aqui, empleada en la construccion del CPM. se
finca. por una parte, en la busqueda de relaciones, particularmente sobre las relaciones e
fuerza y las relaciones de sentido de las practicas -las praclicas pedagogicas-, que consisten
en aprebender la légica que ponen en marcha los agentes sociales que producen su
quehacer, que actuan en un tiempo y en un conlexto determinado; y por otra parte, se alude
a la problematica que se plantea en la Sociologia de la Ciencia (SC); la de los
condicionamienlos sociales que afectan la produccion del investigador. en ta medida en que

éste forma parte de un espacio de juego: el campo cientifico’’.

Evidentemente, en toda investigacidn educativa existen posiciones  de orden
tedrico-conceptual que enfrentan a los agentes e instituciones, dedicadas a ésta practica.

Una de las polémicas, reside en el uso de la teoria o la construccion de la misma.

*'El tema de investizacién de mancra inmediata remite a la teoria. existen en las disciplinas teorias pequeiias,
medianas y de gran alcance. El investizador recurre a estos marcos ledricos para guiarse en el trayecto de la
investigacién. Cuando decidi investigar €l campo pedagogico, necesariamente me acerque a ta teorfa de los
campos del sociclozo frances Pierre Bourdieu, que orienta el estudio de lus realidades sociales, al profundizar
en la comprension de la actuacién de los sujetos, no sélo en su Jescripeion, sino al incorporar el conocimiento
de la red de relaciones objetivas entre los agentes y su instituciones. Lo anterior permite integrar el analisis de
las caracteristicas sociales, culturales y de pensamiento de los pedagogos a wna vision estructural vy
funcionamiento del campo pedagdégico.
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Para algunos investigadores como: GOITZ. 1. v Le COMPTE. M. (1988: 37)
senalan: “que su uso (la teoria) puede ser al inicio. en medio o incluso al final de la obra
precisando que existen pequefias. medianas y grandes teorfas’: para BULENFIL. R. (2006:
36) ~los usos de la teoria en la investigacidn educativa. en particular. [la praciica c;iem{ﬁca
de la pedagogia] es [una] produccion de conocunientos dentro de ciertos canones de
validez consensuados por una comunidad cientifica™ mismos gue pueden ser usados seglin
las necesidades e intereses: Buenfil. muestra al menos sicte tipos de uso de la teoria por
parte de los investigadores, cada uno de ellos ampliamente caracterizados y aplicados en

diferentes momentos de nuestra historia.

El capitulo 1I. Estado del conocimiento sobre el Ciuimpo Pedagégico en México. se
hace referencia a los saberes, actores e instituciones propios del campo, a partir de un
estudio de cardcter exploratorio y descriptivo. se muestia la presencia de varios jugadores e
instituciones que han tomado como objeto de estudio al campo. Estos jugadores han sido
clasificados y/o enclasados en el marco de la vida institucional. espacios que representan

condiciones de posibilidad para producir y reproducir sus obras.

Al tomar distancia de mi objeto y al usar artefactos. considero al igual que TENTL

E (1993: 1) que:

“Hacer estados del conocimientio es un trabajo dificil v de allo riesgo v comentarlos
tambi¢n. Sin duda, no se trata de una tarea simpdlica tomar coma objelo a quienes
tienen costumbre y profesion de obictivar a los demads. Menos ain.  lo es someter &
examen a los colegas productores de conocinientes acerca de la educacion. Pero
cuando hablamos de eslados del arte, - o estadas de conocimiento - en ¢iertos campos
del saber o cuando hacemos sociologia del conocimiento cientifico intentamos
reflexionar acerca de nuestras propias practicas como intelectuales productores de
significaciones. Pero el que hace el examen Lambién debe ser examinado, es decir, el
aue mira también debe caer en el campo de la observacidn. S6lo de este modo la
Sociologia del Conocimiento deja de ser una especie de vigilancin inguisitorial que bien
puede degenerar en variadas formas de terrorismo intelectual ™

Durante el desarrotlo de este capitulo se  revisaron diferentes fuentes de
informacién en documentos 1mpresos y electronicos. El proposito central que tiene este
apartado consiste en ir mostrando la gran variedad de producciones realizadas en tormo al

CPM, las distintas estrategias v enfoques metodologicos que se han utihizado para abordar
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la complejidad del tema. la empalia tedrico metodoldgica que existe entre los productores y
sus obras. la distincion que marcan los autores. las obras v sus capitales en la produccion y
reproduccion de los mismos, la disposicion. posicion y toma de posicion de los agentes €
inslituciones con respecto a sus competidores. pero sebre todo. ir mostrando el proceso de

construccion y conquista de la [relativa] autonemia y diferenciacién del campo.

En et Capitulo ITI. La Jucha histoérica como motor del Campo Pedagogico en
Meéxico. se da cuenta de tres periodos histéricos especificos como lo es et Porfinato. la
Revolucion Mexicana y el México Pos revolucionario (18380-1930), el Periodo de
Consolidacion y Crisis (1930-1970) v el Peniodo Moderno y Contemporaneo (1970-2000):
en cada uno de los periodos, existen diferentes intereses que hacen distinto el objeto de la
Pedagogia, siempre identificando. corrientes, autores. métodos y técnicas, asi como de
insfituciones participantes en el campo. Podemos afirmar que no hay una Pedagogia unica.

n mucho menos nacional, sino un conjunto de pedagogias regionales, caracterizadas en la

temporalidad especifica de CPM.

Es preciso sefialar que las relaciones que se dan entre {a Historia y la Sociologia son
relaciones imbricadas unas con otras, lo cual nos lleva afirmar que el CPM no fue y no ha
side el mismo a lo largo del tiempo, sin embargo, para la comprension del mismo no he
considerade necesario realizar un estudio historico de la educacion mexicana como lo han
realizado ya otros autores con —éxito- anterioridad, agentes como los son Meneses (1980 ).

Vazquez (1984 ), Solana (1981)y Tenti (1984) , entre otros.

En contra parte, el propdsito radica en ubicar y describir el origen o génesis del
campo como una condicién imprescindible de los intereses que guiaron la lucha entre
jugadores, mismos que continuan presentes en ciertas comuntdades cientificas y en

diferentes producciones.
St bien el estudio de insttuciones tales como: las normalista y universitaria.

representan inicialmente los polos de lucha. es justo sefalar, que al interior del naciente

Estado mexicano, se gestard un movimiento de separacion entre actores politices que
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trasladaran sus luchas al campo educativo, siendo la Pedagogia un objeto en disputa.
Basicamenie la lucha se darda desde la dimension institucional. donde la Universidad
Nacional de México definira la direccion de la Pedagogia hacia la investigacion v en
contraparte. la Escuela Normal Superior se centrara en la docencia, como instrumento del

Estado para conformar la prelendida v anhelada Urnidad Naclonal.

Esta forma de entender el recorrido historico del CPM, privilegia las estrategias de
lucha que adoptan tas comunidades cientificas y el reconocimiento de los puntos de
inflexion (cuando los intereses aparecen) que permiten a los agentes ¢ instituciones tomar

posicion con respecto a lo que esla en dispula.

Los puntos de inflexidn marcan rupturas con respecto a las formas de ver y hacer el
trabajo pedagdgico, cada periodo muestra la presencia de jugadores cuyo interés puede ser
heredado a ta siguiente generacion. por lo que podemos observar la continuidad de ciertas
tematicas en diferente tiempo, haciéndome afirmar que lo que cambia son los jugadores y
los beneficios conquistados en las luchas anteriores, obteniendo como consecuencia la

lucha por ciertas verdades transhistéricas.

Cabe advertir, que este trabajo, solo es un recorte de Ja realidad histdrica. en el que
se usd el conocimiento historico desde una vision externalista de la ciencia, donde se
privilegian los condicionamientos sociales que permiten la posibilidad de éxito que lienen
los jugadores. Las luchas en torno a lo pedagdgico, son luchas ideoldgicas que han

permitido comprender la génesis del campo.
Et el Capitulo IV. El campo pedagdgico en México, se presenta ¢l estado actual de
la distribuciéon y ocupacidn de posiciones de los agentes e instituciones que participan en el

Juego, entendido como un espacio social y simbético.

No es un recuento de inventario o de suma de bienes. sino de un proceso de

construcctdn social, en este apartado se documentan las estrategias adoptadas por los
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arupos dominantes asi como de las estrategias de incorporacion hacia las comunidades o

instituciones con mayor prestigio.

Comunidades como: el Departamento de Investigacion Educativa del Centro de
Estudios Avanzados del 1PN, el Instituto de Investigaciones Lducativas y Sobye la
Universidad. la Escuela Normal Superior de México. el Consejo Nacional de Ciencia ¥
Tecnologia. asi como de agentes o jugadores como: Pablo Latapi Sarre. Eduardo Weiss.
Rosa Nidia Buenfil. Alicia de Alba. Mario Rueda, Carlos Ornelas. José Manuel Juarez.
Sonia Comboni. Maria de Ibarrola, Angel Diaz Barriga. Teresa Yuren, Eduardo ibarra.
Jesus Farfan, Ncéstor Santos entre ofros autores que son clasificados v distribuidos en ¢l

campo de acuerdo a su volumen de capital global y especifico.

En este apartado se incorpord con mayor presencia los argumenlos empiricos
obtenidos en las entrevistas. ya que dichas aportaciones confirmaban o desmentian en

ciertos casos las formas de percepcién y apreciacion de los intereses que estan en dispula.

Lo rescatable de este capitulo. consiste en malterializar y exponer a los agentes ¢
instituciones en las diferentes luchas de las cuales ellos son herederos; la limilacion que se
tiene por hacer evidente sus intereses, es la disposicion misma de los jugadores. ya que no

muy faciimente estos consagrados se muestran como son en la realidad.

Y es precisamente a través de las entrevistas a jugadores con cierto grado de
reconocimiento que nos aproximamos a los intereses que de manera velada exponen estos
Jugadores. La parte visible favorece de  manera micial al descubrimiento de las
disposiciones de los jugadores, gracias a esta técnica de entrevista fue posible. develar a
partir de estas formas visibles los intereses invisibles que los movilizan. De tal forma que ¢l
objeto aparente, como lo es el CPM es complementado con el ¢jercicio del socio analisis de

la disciplina.
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Y en el Capitulo V. El campo editorial presente en el Campo Pedagogico Mexicano.
se presentan el frabajo gue realizan las casa editoniales. referidos a la publicacion v arbitraje

de articulos v/o resenas de libros.

Su realizacion considerd la importancia de mostrar la 16gica y funcionamiento del
Campo Editorial como un campo de poder. entre olros campos. qué condicionan v
determinan el éxito v reconocimiento de los jugadores que aspiran a ocupar un puesto de

mayor jerarquia al interior del CPM.

Para realizar este trabajo, fue necesario asistir a Ferias nacionales e internacionales
de Libro. donde destacan la presencia de editoriales como el Consejo Nacional de Libros de
Texto Gratuito (CONAILITEG), asi como editoriales como: Plaza v Valdés. Editorial
Trillas, Ed. Siglo XXI. Ed. Oxford, Ed. Fondo de Cultura Econdémica. Ed. Paidos. Ed. Pax
Mcéxico. Ed. Alfaguara. Ed. UNAM, Ed. UAM, Ed. SEP. entre otras.

Adicionalmente se presentan editoriales de Revistas conio la Revista Mexicana de
Investigacion Educativa (REMIE). la Revista Perfiles Educativos de la L NAM. la Revista
de la Escuela Normal Superior de México (ENSM); asi come, la consulta en el periodico

La Jornada y su suplemento que edita el Observatorio Ciudadano de la Educacion.

Estos trabajos son importantes en el marco del campo de poder al que estan
sometidos los agentes e instituciones del CPM, pues, el trabajo de dictamen y publicacion
no es un frabajo simple de aceptacién, ya que debe pasar por un examen nguroso de
analisis y eritica. donde los jueces o comisiones dictaminadoras imponen ciertos puntos de
vista a la obra, de tal manera que no todo documento esta terminado, su aceptacion para ser

publicado debe contener dos juicios de aceptacion: el técnico y el social.

En torno al campo editorial, existen ciertos obstaculos como lo son: los derechos de
autor, la comercializacién y la rentabihdad de la obra. El primer tema. tiene que ver con la
autenticidad del texto, es decir, que el documento no sea copia de otro documento. esta

actividad de plagio o robo de las ideas y escritos, en el campo editorial es de suma

S
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preocupacion. porque las ideas son bienes o capitales susceptibles de ser incorporados bajo

cierlas tecnologias que impiden apreciar cuando una obra es auténtica o copia de otro texto.

El segundo topico. se refiere a la ldgica comercial, que consiste en vender el
producto en una unidad de tiempo menor. que puede ser de un mes a tres meses.
garantizando asi . el beneficio econdémico. para quien escribe v para quien lo vende. Asi
pues. todos ganan. el productor. el vendedor v el consumidor. La comercializacion se mide
por el volumen de ejemplares vendidos; para ello, se realizan estudios de mercado, donde
pronostican el éxito o fracaso de la obra. al consultar al publico sobre los intereses v
demandas que tienen €n torno a la obra y autor que publica. Si el autor no es conocido o su
obra poco interesa, la perdida en materia econdmica la tiene que asumir el editor. Por 1anto.
el trabajo del editor. tiene que trascender el contenido écnico para impulsar el trabajo de
posictonamiento social del productor, es decir. le abre espacios para comunicar la obra y en
consecuencia al autor. (Presentacion en ferias de libros, asistencia a talleres. conferencias,

coloquios o en plazas comerciales)

Y el tercer topico. sc refiere a la rentabilidad de la obra, que consiste en el uso y
nivel de recomendacion de 1a obra misma. es decir, cuando los textos se ocupan en clases o
en documenlos especializados para fundamentar 1deas, proyectos o resolucion de
problemas. La rentabilidad de la obra. tiene el reconocimiento social. es decir, que el
publico o reconoce como algo valioso y lo recomienda porque previamente ha mostrado su

valor.

Para que una obra sea rentable, debe cubrir las expectativas y necesidades de un
publico en especifico, su rentabilidad es también un gusto, por que sc lee lo que nos
interesa v causa placer. La lectura de la obra, por tanto, trasciende el modelo de la lectura
por encargo. no se lee sélo lo que se nos indica, sino también lo que nos interesa. porque el
autor y la obra forman parte de un mundo vivo vy proximo al publico al que se dirige. El
autor va creando a su publico, porque los publicos consagran con la compra de su obra al

autor. y esta relacidén permite la autonomia y diferenciacion del campo.
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Bajo estos lres topicos. se presenta el campo editonal como  campo de poder que

subordina la produccion del CPM.

Al termino de los cinco capitulos de [a obra, se incluyen el apartado que conticne
las conclusiones obtemidas en el marco de la investigacion. mismas que se desarrollaron con
buse a la respuesta especifica de ias preguntas generales v particulares inscritas a lo largo

de la obra.

Jl.as conclusiones  a las que he arribado. estan corientadas a senalar que el CPM. es
un campo de reciente conformacion cuya autonomia y diferenciacidon se encuentra
asimétricamente construido, siendo ¢l pole B de la Investigacion, un subcampo cuva
produccion. reproduccidn y circulacion de bienes culturdles determinan el quehacer del
polo A. la docencia. dado ef reconocimiento y poder simbélico que han ganando sus
agentes e mstituciones en las estructuras de poder, particularmente por la relacion de

proximidad, colaboracion. planeacion v evaluacion de o educativo con el Estado mexicano.

{al relacién de subordinacién y consagracion que ha otorgado el Estado mexicano a
los jugadores del CPM. especificamente a los investigadores, funciona por la existencia v
participacién de los mismos en una serie de instrumentos., normas, programas y tecnologias
que premian vy estimulan de manera econdmica el quehacer de lo pedagdgico. Premio o
estimulo que sale del acuerdo o contrato taboral. para colocarse como principio de

distincion y diferenciacién de una practica,

En tanto que, la subordinacién y enclasamiento que olorga el Estado mexicano a los
jugadores del CPM, especificamente a los que s6lo ejercen a funcién de docencia, funciona
por la existencia y participacion de los mismos en sistemas de regulacion salarial donde los
dos grandes detentadores de poder econdmico vy simbdlico: el Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion (SNTE) y la misma SEP, negocian y deterininan el valor de

la practica pedagéuica.
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Este primer acercamtento. resulta de las observaciones. registros y tablas de
medicién y puntuacién que se deprenden del quehacer pedagdgico, de las formas en las que

percibimos. apreciamos v panticipamos en el CPM.

Al develar este interés. las actuaciones de los jugadores pueden ser medidas.
registradas v valoradas con el ejercicio de ctertas practicas sean en la docencia o en ia
investigacion.  El CPM. nos ofrece un mosaico multicultural de practicas. valiosas v
compiejas. nos muestra territorios que poco han sido explotado y puntos de concentracion
historicos. siguen privilegiando los apuntes que sefalan diferencias entre el origen y
practica de sus agentes e instituciones; €l mercado simbolico que detentaba con mayor
cobertura. me refiero al mercado escolar, empieza a compartir sus espacios con el campo
editorial. particularmente se prevé la presencia de casas editoriales en todos los centros

escolares. no solo en el nivel superior.

El mercado se habré en concordancia con las politicas globales de los grandes
capitales, siendo la escuela una umidad geoeconémica de referencia, donde existe una
demanda real y potencial de los saberes culturales que ahi se producen y reproducen,
saberes que pueden emanan de las experiencias de la docencia o de la propia investigacion.
Al esfar abierta esta veta, no podemos afirmar qué el subcampo dominante como lo es la
investigacién. continie ejerciendo el poder que tiene sobre la docencia, porque €l nuevo

escenario se inscribe ahora en €l aula y no en los centros e instifutos de investigacién.

Otra de las consideraciones finales que se desprenden de la presente investigacion.
esta referida a la continuidad de ia lucha entre universitarios y normalistas, la cual esta
orientada a sefialar que la rivalidad se acrecentarda en el espacio laboral, dado que la
compeltencia producida por los procesos de seleccion, acreditacién, certificacidn vy
evaluacion de las practicas, demandara un perfil especializado que garantice los objetivos v

propdsitos de la clase demandante.

El habitus de clase, que se construye a partir de la clase, esta ritmado por tradiciones

y tormas de incorporacidn al servicio, pese a que los normalistas ya no cuentan con un
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ingreso direclo al sistema como (rabajador. su preparacion supera los proceso de formacion
de los universitarios. no se conoce un curriculum. fuera del curriculum normalista que
forme cuadros especializados que requiere ¢l Estado mexicano. por lo que la universidad ha
implementado programas emergentes que le demandan sus cgresados para competir en el

mercado cultural que ofrece la escuela.

Asi los egresado universitarios inscritos en el CPM. orientaran a su institucion sobre
las acciones estratégicas que le imponen los sistemas de profesionalizacion. La sohidaridad
universitaria, es un proceso de comunicacion. gue va sus unidades o cé€lulas basicas en
servicio hacia sus organos reproductives: en tanto. que la solidad normalista, esta asomada
a las trayectonas de vida de sus agentes e institucion. Por lo general, esta relacion esta dada
en relaciones de parentesco. relaciones de proximidad v afinidad de clase, por 1dentidad en
los procesos v ritos de formacidn. La lucha enlre normaiistas y universitarios no es una

_ﬁcci()n. ¢s el motor de) CPM.

Finalmente. para la comprensidon y consulta de la informacidn expuesta en la tesis.

se agregaron dos anexos, mismos que sirve para profundizar al objeto de estudio.

28



CAPITULO 1.
LA FUERZA Y SENTIDO DE LA TEORIA GENERAL DE LOS CAMPOS DE
PRODUCCION SIMBOLICA.

La cleccion metodologica para emplear o dar use a una teoria en cualquier
disciphina. sicmpre es una eleccidn que esta relacionada de manera direcla con la trayectoria
de quien la interroga. “creando nuevos acercamientos que originalmente no habian side
considerados con anlenoridad o en practicas tnmediatas: es decir. es una nueva necesidad
que impiica responsabilidad de quien tiene la habihidad v oficio para emplearlas y didlogar
con realidades (uc demandan una mavor articulacion entre lo que se ha dicho y se puede

seguir diciendo 7,

I=n mi caso. el primer acercamiento. con la Teoria General de los Campos de
Produccion Simbdlica (TGCPS). elaborada por €l socidiogo francés Pierre Bourdieu, y con
otras Leorias. consideraban. por to general. una defensa de mis certezas, creencias y clerlos
razonamientos propios de la logica positivista; crterios que hasta cierto momento, me
habian dado resultado. ya sea. para explicar o comprender algunos fendmenos o para hacer
de ellos un escudo que sirviera para rechazar otras posibilidades de racionalidad, pero
sobre todo, porque no habian conflicto en mi practica docente y de investigacion; Para

algunos, tales obstaculos eran mis demonios o miedos hacia lo desconocido, lo que me

** Ahora bien, con ello. ta experiencia y la leoria sirven para cimarcar y caracterizar el tema, sin embargo,
tambiin lo atrapan v o determinan. El tema debe ser considerado como un pre-texto, en ¢l se inscriben la
historia de los sujetos vinculados a su contingencia. El tema proporciona identidad al investigador, anuncia
su pertcnencia a un campo del saber. Lo compromele consigo mismo, porque €5 el reconocimiento del sujeto
con su histona de vida, y esto es bueno. Sin embargo, poco sc le puede pedir al investizador en su hacer, su
racionalidad ya esta determinada, la esperanza ¢s que no esle muerta, aungue paradgdjicamente necesariamente
deba de morir, generando asi una ruptura. Morir de vida, vivir de mucrte.

"l acritica mas fuerte al uso de la teoria como lo cs la TGCPS de Pierre Bourdieu, para la construccion del
CPM, fue y ha sido de manera recurrente, responder al cuestionamiento: (cé6mo apropiarme de los conceplos
¥ noctanes 1an complejos y elaborados en un tradicion de investigucién especifici como lo es el pensamiento
francés, que analiza y critica su sisiema cuitural en general, y ¢n particular su sistema educativo, bajo las
armas propias del socio andlisis, para el caso mexicano?  Tarea nada simple. si consideramoes, que mi
trayectoria en ¢l tlerreno de Ja investigacion se ha construido bajo ¢l modelo de la transposicidn. por lo cual. el
obstaculo manifiesto esta dado por la experiencia y (abjuse de la teoria. Comentaré que este trabajo no se
realiza de una vez v para siempre. El didlogo es permanente. con momentos de silencio, con interlocutores
cargades de significados provenientes de lerritorios propios de la disciplinn, con los heneficios gue ofrece
contar con un leoria de gran alcance, pero sobre todo con fa contrawciérm empirica de los conceplos,
considerando como punio de partida y ruptura, las pretendidis leyes universales que estan presentes en el
campo.
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hacian aferrarme al pensamiento seguro. v asi. evitarme la posibitidad de construir nuevos
referentes. Ahora puedo expresur. después de haber vivido un proceso de ruptura que. la
teoria. aunque sole ofrece cerlezas minimas con relacion al universo que estudia. deja una
gran vela de otros universos directamente refacionados unos de otros. sin poder explicar. o

comprender del todo™

Sin embargo. para confirmar el viejo adagio que senala: Nada dura parc siempre. fo
unico etersno s el cumbio. en las siguientes lineas relataré tal camino y asi poder
argumentar que la teoria regresu a su condicidn de método. Y particularmente para
fundamentar el CPM, ya que. me oriente al estudio de las realidades sociales. al profundizar
en la comprension de la acwacion de los sujetos. no solo en su descripcidn, sino al
incorporar el conocimiento dc la red de relaciones objetivas entre los agentes v sus
instituciones. Lo anterior me permitid ntegrar el andlisis de las caracteristicas sociales,
cujturales y de pensamiento de los pedagogos a una vision estructural y funcionamiento del

CPM

El intevés teorico. parte por conocer la logica del funcionamiento de los campos de
produccidon simbolica. en este caso, el campo pedagodgico. coincide con lo que sedala
BOURDIEU, P. (2002: 11) “quisiera determmar aqui cémo esas leyes se especifican en ¢l
caso particular del campo cientifico: mas precisamente, qué condicién (es decir. a que
condiciones sociales) de los mecanismos genéricos como los que rigen en todo campo de
aceptacién o la eliminacidn de los nuevos ingresantes o a la competencia entre diferentes
productores, puede determinar la aparicion de esos productos sociales relativamente
independientes de sus condiciones sociales de produccion como los son las verdades
cientificas. Esto es, en nombre de la conviccidn. ella misma producto de una historia donde
hay que buscar la razén de un progreso paradojico de una razon en toda histérica y sin

embargo irreducible a Ja historia™

i este apartado de la investigacion, el CPM. de mancra inmediata remite al uso de la teorfa, donde

puede sefalar la cxistencia en las disciplinas y enire las comunidades cientificas, de  teorias pequefids,
medianas y de gran ulcance. Esta clasificacion, es un punto de partida que actualmente esta en debate en lus
producciones cientificas, no hay respucstu dnica ante la eleccidn metodolidgica de su uso. El acuerdo
dominante entre dichas comunidades apunta a que la teoria debe ser considerada como una herramienia el
didlego, ¥ no como unu catequesis recital, acuerdo que va desplasiado la nocidn de marco tedrico de la
invesligacion v en colsecdencia la trawripeion de la teoria.
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Para tal propdsito, el proceso de ruptura del conocimiente y pedagogia espontdnea.
se constituyd en el punto de llegada de la experiencia y la teoria. porque sélo asi se puede
pensar {“cogito”) de olra manera, es decir. empezar a dudar realmente de lo que existe
como producto de la investigacion. esta informacion me permitio computar. es decir

procesar informacidn, “pensar la informacion” (“cogito compitio ergo sum”).

. 23 . .

Esta ruptura™ liga la cerleza con el erTor. porque en un primer momento
metodologico no es suficiente el conocimiento (cualquiera que fuera) para explicar y
comprender la extensidn del mismo. ya no necesitamos el marco conceptual, sino matrices

conceptuales en las que se geste un nuevo ser.

De manera inicial, expreso que la TGCPS es una teoria de gran alcance realizada no
sélo bajo la dimensién de una disciplina. sino contra la simplificacidn o determinismo que
se hace bajo la division social del trabajo, donde se privilegia la especializacion del
conocimiento. y que por tanto. anuia al sujeto como objeto de conocimiento, colocando su

actuacion bajo condiciones nertes e intemporales.

La Ciencias Sociales en general y la Pedagogia en particular, son disciplinas cuya
existencia es de doble naturaleza: la formal o material y la espiritual o simbalica. Esta doble
existencia es el punto de ruptura con las nociones sustancialistas, tradicion heredada del
pensamiento escolastico. La ciencia, sobre todo la ciencia natural, baso su relativo €xito. en
la construccién de conceptos o nociones centrados en la fuerza que proporciona el objeto
sobre el sujeto de conocimiento, depositando en la estructura mental y corporal creencias v

conceptos que bacian funcionar las cosas y a las personas. sin encontrar resistencia.

* La ruptura convoca en su organizacion interna a los invesligadores, que asisten a ella en busca de
explicaciones y comprensiones que el mundo de la experiencia no satisface su espirilu.  sino que genera
nuevas inquietudes, pero, es aqui donde el encuentro de diversos sujetos cognoscentes imprimen una carga
ideologica definitoria, dado que por un lado el historiador de la ciencia ve un fendmeno y registra el
acontecimiento como un hecho verdadero; para el epistemologo, la existencia del hecho no necesariamente
debe ser verdadera, debe penertrar al fendmeno mismeo para otorgar juicios de wvalidez v confiabilidad del
conocimiento.
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Este desplazamiente del sujeto activo por el objeto pasivo. se conoce come carga de
informacion o carga de contenido. cuyo fin consistia en dislocar el poder magico de la
creencia teolégtca o mitica hacia los conocimientos de la ciencia: es decir. los concepltos
sustancialistas gue provienen del campo religioso. son sustituidos por los conceptos

sustancialistas del campo de las ciencias naturales.

Este transito. delwmos reconocer no fue v no ha sido simple o pacifico. sino

complejo ¥ con base en las luchas entre campos.

Las Ciencias Sociales. inicialmente fueron conducidas bajo el paradigma de la
racionalidad cientifica. pero pronto sus objetos cientificos chocaron con tal propuesta,
demandando un estatus epistemolouico diferente. Para lograr (al propdsito. Ja respuesia. no
estribd en la busqueda de la profundidad de la especializacién propuesta en las Ciencias
Naturales, sino en el develamiento de los intereses o las relaciones que se establecen al
interior de los microcosmos disciptinarios; es decir. la busqueda se centré en la géresis de
las condiciones de posibilidad que hacen surgir a los agentes e instituciones capaces de

imponer su criterio de verdad en torne a ciertas verdades en disputa.

A la TGCPS, la interrogd come pedagogo nerimalista, bajo las neciones de campo,
capital y habitus, para poder entender la 1égica del funcionamiento y sentido del CPM. Al
ser hijo de la disciplina pedagdgica asisto a la fiesta que en su nombre se celebra, v
reconozco la presencia de otros agentes e instituciones de naturaleza pedagogica,

(universitarios y normalistas) pero diferenciada.

Al estar juntos. pero no revuelios, expreso: que la nocion de campo, €5 una
construccidn histérica v simbdlica, dado que su conceptualizacién responde a las nociones
de quien define y construye tal espacio de juego. Es decir, el punto de vista crea ¢l objeto.
Para el CPM, el campo. inicialmente lo puedo definir como el lugar donde se produce y
reproduce el saber pedagdgico, siendo las 1ES, las estructuras formales o estructuras
estructuradas que funcionan como estructuras estructurantes, encargadas de la formacion

inicial de dichos agentes.
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En sintesis, campo. capital v kabifus forman la triada conceptual que permitieron iv
construyendo el CPM como objeto cientifico. ¥ en consecuencia. su uso no se encuentra
locatizado en un apartado v mucho menos en la definicion Unica de lo gque implican. sino
que son empleados permanenteniente para ejemplificar v fundamentar el trabajo tedrico y

EMpIrico.
1.1 El campo: un espacio de juego historico.

El CPM, es un espacio social v simbolico. espacio gue esta institucionalizado. que
contiene saberes y practicas legitimante sancionado por el Estado mexicano. cuyo poder se
impone de manera material en la constitucion de cuerpos especializados encargados de la

reproduceién y circulacidn de ciertos bienes culturales.

Este tipo de trabajo que realiza y sanciona el Estado mexicano. se efectla gracias a
la existencia de un conjunto de reglas o normas que regulan la profesién o practica
pedagogica. Al hablar de la nocion de campo. necesariamente remitimos nueslros
conceptos a experiencias de focalizacion. el tugar es un espacio fisico determinado, mismo
que nos permite describir su entorno y su centro El lugar otorga identidad v puntos de
referencia con reéspecto a otros lugares. Para poder comprender, pero sobre todo hacerse
comprender sobre el lugar donde cada agente e institucion. -incluyendo el lugar que ocupa
uno mismo dentro de ese campo-. es indispensable mostrar las costumbres. 1itos, apuestas e

inversiones que realizamos al interior del CPM.

Por una parte, se encuentran los jugadores normalisias, cuya tradicién profesional y
practica nos remite al quehacer de la docencia, en tanto que para jugadores universitarios el
ejercio de la investigacidn se constituye en su centro profesional. Sera a partir de estas dos
grandes tradiciones y practicas profesionales entorno a las cuales se pueden ubicar ciertos

intereses v diferenciar enel polo A ladocencia y en el polo B la investigacion.

Los dos polos agrupan a los agentes e instituciones y los distribuye en ese espacio

fisico a partir del volumen global de capital y €] volumen especifico de dicho capital. Asi
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pues. lo que determina e} lugar en el campo se puede definir desde dos dpticas. la de los
inlereses que estdn en disputa desde cada polo. y de los capitales que esldn presentes en el

juego.

A decir de BOURDIEU. P. (1998: 30) "El campo ¢s un espacio social. construido
de tal modo que los agentes o grupos son distribuidos en él en funcion de su posicidn en las
distribuciones estadisticas segin los dos principios de diferenciacion eficiente: el capital

economico y el capital cultural

El campo al ser una construccion social. se convierte en una construccion histdrica.
pues el campo distribuye a los jugadores normalistas bajo la tradicidon de su génesis. al
servicio de un proyecto politico definido y conducido por el Estado mexicano. que consiste
en la reproduccién de un sistema cultural determinado. basado en la hegemonia de un
cuerpo de saberes y préacticas legitimas que proporciona la escuela. el reconocimiento de
una lengua nacional y un sistema simbdlico de practicas controladas y conducidas por sus
agentes e 1nstituciones; a diferencia de los jugadores universitarios. que apoyados en los
sistemas disciplinarios determinan la practica educativa con la investigacion del hecho
educativo, proporcionando explicaciones y modelos a los que se debe subordinar la

pedagogia nacional.

La lucha en el CPM, existe por la presencia de los intereses manifiestos por estos
dos grupos de jugadores e instituciones, al manifestarse ta lucha y por lo que se lucha. se
puede definir al CPM, como la practica profesional que prescribe el hacer de la ensefanza.
su investigacion e innovacion dentro de un contexto determinado por el campo de poder al

que £sla expuesto.

Profundiza el mismo BOURDIEU, P. (1997: 319)

“El campo de poder es el espacio de las relaciones de fuerza entre agentes e instituciones yuu
ticnen en comuin el poseer ¢f capital necesirio para ocupir posiciones dominantes en los
cliferentes campos (econdmico y cultural en especial). Es la sede de luchas entre ostentadores

de poderes (o de especies de capital) diferentes, como las luchas simbélicas entre los artistas
y los burgueses del Siglo XX, por la transformacion o la conservacion del valor relativo de
tas diferentes especies de capital que determing, en cada momento, las fuerzas susceptibles de
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ser compromelidas en esas luchas.” (...} “como una red o configuracion de relaciones

objetivas entre posiciones. Estas posiciones se definen objetiviimente en su existencia v en

las determinaciones que Imponen o sus ocupanies. va scan agenies e instiluciones, par su

situacion (sirns) actual v potencial en | distribucion de las diferentes especies de poder (o de

capiral) —cuva posicion implica el acceso a las zanancias cspecificas que estan ¢n juego

dentro del campo- vy, de paso, por sus relacwones objetivas con fas demds posiciones

(dominacior, suberdinacidn, hemelogia, etc.)” '

La génesis del campo y sus procesos de transformacion. hacen evidente que las
estructuras que se manifiestan el camipo son estructuras vivas. que estan habitadas y que en
ellas existen ciertos intereses que funcionan como apuestas. asi pues. el campo
estructuralmente esta en movimiento. que sus lugares son puntos de referencia
provisionales, en la cual los jugadores se ubican con respecto a sus competidores conforme

las apuestas los convocan o mejor dicho cuando las apuestas o disputas valen la pena

huchar.

El campo da cuenta de las trayectorias de los jugadores. cada una de las trayectorias
que definen la presencia de tal o cual agente o institucidn. es una herencia que se define
por la defensa de ciertas verdades franshistéricas que estan en disputa. La herencia
nommalista restde en la fuerza del discurso politico v practica de politicas oficiales que el
Estado mexicano ha impreso en los dilerentes planes en matena educativa. La constante
que se puede observar en los difEL'enleS gobiemnos posrevolucienarios hasta nuestros dias
consiste en pensar que el servicio de la educacién generard progreso y bienestar a los

cludadanos.

Otra constante del discurso es Ja unidad nacionat del pueblo mexicano. para la cual
no ha dudado de incorporar en su sistema educativo valores en tomo al amor a la patria,
defensa de los grupos vulnerables: obreros y campesinos, ta defensa de su soberania y la
exaltacion de sus proceres —recientemente la sohidaridad v la defensa de los derechos

humanos-

S1 observamos las trayectorias de los jugadores normalistas, encontraremos que
existe correspondencia entre el discurso ofteial del Estade con las practicas pedagégicas. en
especifico, con la docencia, dade que el origen v género de sus agenles no entra en

contradiccidon con su historia; Es decir. la practica pedagogica de la docencia, es una
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herencia directa de las clases posrevolucionarias —obrero-campesinas- que aportaron a
traves de distinguidos maestros, experiencias. saberes y decisiones importantes para asumir

la responsabilidad que demandaba el pais.

Lsta trayectoria de los agentes determinara la naciente clase burocratica del Fstado
mexicano, pero en especifico, la gran alianza del Estado mexicano con los maestros o
Jugadores normalistas se da con una de las cinco reformas del articulo tercero
constitucional, particularmente la de 1934, con el ex Presidente General Lazaro Cardenas

(1934-1940).

Para poder comprender la importancia de este periodo. en especifico del vinculo
transhistérico de fa defensa de un discurso y prictica pedagc')gi.ca como Jo es la docencia.
es importante entender que la nocién de servicio y apostolado que se ha intentado en los
altimos afios desplazar por otros agentes, adversarios del normalismo. consiste en el
reconocimiento del sentido de vocacidén como un Hlamado a servir. En este llamado que nos
hace el poder gue sustenta al Estado mexicano. es decir, el pueblo que lo elige. se retraduce

nuestro sentido de servicio con aquellos que demandan este servicio, la educacion.

Asi pues, la trayectoria es un regreso a la clase de origen. pues la figura del maestro
y la maestra son formas culturales legitimamente aceptladas como lo son el putriarcado y el
mismo matriarcado. De este modo, el polo A de la docencia. se construye como resultado
de las trayectorias de sus agéntes capaces de infroducir en sus esquemas subjetivas las

condiciones objetivas que demanda el CPM.

No asi para los jugadores unjversitarios. pues su origen no fue de clase obrero-
campesina, ¥ si burguesa e intelectual. La universidad fue conservadora y ajena a la lucha
revolucionaria, su distanciamiento fue real y la trayectoria de sus agentes se fincé en las
elites que proporcionaban la generacién del 1929 o de los siete sabios. Tal (rayectona de

mancra inconsciente sigue vigente para ciertos grupos que hoy la integran.
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En el CPM, el otro polo B. el de la mvestigacion. ha marcado su distancia con
respecto a la docencia, al existir centros especializados para desarrollar tal practica. el
campo se ha visto diferenciado con respecto a {os instrunmientos. programas ¥ estimulos que
le han permitido a los universitarios tomar distancia con respecto a sus adversarios. |ul
apoyo. se ha concretado con el respatdo de politicas especializadas en privilewiar y otorgar
mayor reconocimiento en circuitos fuera de! campo escolar, siendo la novedad circuitos

editorialistas y miveles de citacton en sistemas de registro y publicacion.

La investigacion ha sido premiada y reconocida con un valor adicional con respecto
a Ja docenca, tal diferenciacion entra en el mercado de los bienes culturales diferenciado
por su escasez y posibilidades desiguales de distribucton y apropiacion. Es aqui donde se
pude localizar las trayectorias de los agentes universitarios. La misma universidad ha
extendido sus limites de legitimidad escolar para relacionarse con el campo de la comercial
de las producciones. La sociedad del conocimiento ha tocado este subcampo de la

Pedagogia, creando condiciones propicias para la autonomia v funcionamiento.

St esto es correcto. el CPM. funciona a través de un sistema dilerenciado de
recompensas economicas a favor de la praclica de la investigacion educativa. stendo la
docencia una actividad de alta trascendencia politica para el Estado mexicano, pero
marginada y excluida del sistema de recompensas y reconocimiento que ofrece la actividad

cientifica de la investigacidn.

La cultura y saber legitimo de la Pcdagogia, como lo es la investigaciéon ha quedado
excluido para la clase normalista, pues su origen. estructura y politicas de desarrollo
profesional que le permitan incursionar en ese ambito son escasas y mayoritariamente s¢
han 1ncubado en nstituciones universitarias, determinadas por la trayectoria de sus agentes

TN
e institucion®®.

% Dentro del CPM, la génesis da cuenta de procesos diferenciados de dos clases de pedagogos, normalistas
versus universitarios, durante su desarrollo 1ales diferencias aumenian, en especifico para los universitarios la
mvestigacion va acompafiada por recursos adicionales y estimulos de productividad, promovici:iv conductaz
de competencia y procesys de identidad basados en el individualisino. La investieacion educativa cuenta con
el recurso economico que permite trastadar agentes e instituciones y sus practicas. ke« decir, son invitaciones
al jueso del fado universitario
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Y. no es que. un muestro normalista, no pueda acceder a la cultura legitima de la
investigacion, sino que Jas estructuras, programas y apoyos van etiquetados para aquellos
agenies cuvo habitus de clase les permite tomar ventaja en el juego de la competencia
cientifica. El Estado mexicano. poco se ha preocupado por dotar de condiciones favorables
para equilibrar las acciones def campo. dejando la responsabihdad a los agentes normulisias

para acortar la distancia.

La lucha en ¢l cammpo. delinida y caracterizada por las trayectorias de sus jugadores.
por las disputas que exi.sten en su interior, nos muestra un campo elastico. cuyo pronodstico
apunta a una separacion conceptual de lo que debemos entender comeo Pedagogia. pero a su
vez, tal elasticidad retorna a su nicleo debido a las practicas. en especifico al ejercido dc la
docencia, va que no se ha logrado consolidar asignaturas de investipacion —educativa- en ef
curriculo de la educacidn basica, siendo el Estado mexicano como una opcién dentro dol
mercado laboral. Es decir, profestonales de la pedagogia inscritos en el mercado escolar.

ererciendo la docencia.
1.2. Los capitales o bazas que portan los agentes e instituciones.

La nocion de canpo -es relacional con el concepto de capital, entendido éste conio
un recurso que da poder, come un bien distribuido de manera no equitativa sine
diferenciada, cemo una propiedad Unica y variable que poseen y desean incrementar tos
jugadores®’; este capital. a decir de BOURDIEU, P. (1997: 29) “es el conjunlo de las
propiedades incorperadas, incluyendo la elegancia, ¢l desahogo o incluso la belleza. y ¢l
capital bajo, sus diversas formas. econémica, cultural. social. [politico y simbolico]

constituyen bazas que impondran 1anto la manera de jugar como el €xito en el juego.”

7 La lucha a la que asisten 105 jugidores no es una simulacion, ya que previamente se han preparado en
diferentes espacios y nempos. adquiricndo capitates. ¢s decir, recurses que son y dan pader. Los capitales
pueden ser exhibidos o estratégicamente cuardados para ser usados en momentos criticos o definitorios denire
de 1o lucha. Los capilales <de los jugadores que se encuentran inscritus @n el CPM, son signos de distincion
para quien los purta y para guien es capa, de reconocerlos.
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Es claro que el capital o mejor dicho los capitales definen en gran parte las
estrategias de lucha e inversiones. los capitales van en incremento v en perfeccionamiento
durante las confrontaciones. ya que dichos capitales son recurso de poder. que funcionan

especificamente en momentos claves de la lucha misma

Cada capital fue adquirido durante diferentes momentos especificos de nuestra vida.
sea por herencia o por conquista. Los capitales son principios de diferenciacion. son
afributos que se han incorporado en nuestra menle y cuerpo y que sirven para expresar
nuestra forma de sentir. gustos, practicas y elecciones. Cada capital es en sj misma una
apuesta y reconocimiento a las condiciones particulares o especificas de los jugadores gue

lo portart.

Los capitales son objetivamente reconocidos por condictones tanto objetivas como
condiciones subjetivas, cada capital negado o reconocido determina toma de posiciones con
respecto a quien los detenta, sea de inclusion o de exclusion. Los recursos presentes en el
campo son capitales susceptibles de ser conquistados o incorporados gracias a la existencia

de capilales iniciales con los que parten las apuestas del juego.

Cada capital en su particularidad va unido a las formas de reconocimiento.
percepcidn y apreciacion de los jugadores inscritos en el CPM, mismos que sirven para
eliminar la arbitrariedad que pueda existir en torno a la distribucion de los agentes e
instituciones por las punluaciones que obtienen en el sistema de registro y medicion de los
capitales. Los agentes e instituciones han aceptado participar en circuitos de medicion de
sus praclicas, con las limitantes de lo que esto implica. E! CPM. ha aceptado tales reglas de
juego, en las que se incluyen instituciones y estimulos econdmicos tales como el SNI-
CONACYT, o la Beca del Estimulo al Desempefio Académico, Perfil PROMEP. entre otras

politicas.
Los capitales entran en una dindmica donde su tasa de convertibilidad es todo un

arte, pues gracius a las estrategias de adhesion e intercambio pueden pasar de un capital

cultural a un capital social, o un capital econdmico y/o finalmente a un capital simbolico.
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EY  capital cultural- es el conjunto de obras. bienes materiales v simbélicos
producidos por el hombre a lo largo de su permanencia en la tierra. Todo lo que representa
algo y tiene sentido para el hombre es cultura. La culura es un saber. destreza. habilidad.
costumbre. valores. afectos y sentimientos que se materializan en los campos de producciéon

simbolica. lales como el arte. la literatura. lo rehgioso, lo cientifico. entre otros.

El capital cultural, puede presentarse en tres forinas: primero. incorporado a las
disposiciones mentales y corporales: segundo. objetivado en forma de bienes culturales: y
tercero. institucionalizado al estar reconocido por las instituciones escolares como ocuire

con los titulos académicos.
A decir de BOURDIEU. P.(2008:37%

“El capual cultural puede existir bajo tres formas: en el esiado incorporade. es decir, bajo
formas de disposiciones duraderas del organismo; en ¢l estado objetivado. baje la forma de
bienes culturales, cuadros, libros, diccionarios, instrunicnios, magquinarias, 1os cuales son las
huellss o la reahzacion de teorias o criticas a dichas leorias, y de prohlematicas. etc.. v
finalmente institucionalizado, como forma de objetivacion muy particular, porque tal como
se puede ver con el titulo escolar. conficre al capital cultural —que supuesiamente debe
garantizar- las propiedades totalmente originales.”

La primera forma que adopta el capital cultural incorporado a las disposiciones
mentales y corporales como el resultado de la accidn educativa que ejerce la tamilia a
través de la inculcacidn de acciones duraderas o mejor conecidas como el habitus primario.
'stas disposiciones mentales son la herencia culturai que se manifiesta por las formas de
introducir el lenguaje, las normas y el estilo de vida. La familia constituye el centro de la
accidn educativa, en ese espacto se validan gustos. formas de convivencia y sociabilizacion,

vestimentas y formas de conducir el cuerpo. (Gatear, cuininar, hablar y comer)

Lsta acuvidad que parece algo natural o dado en ia genética o dimensién biologica,
(rasciende el sentido de lo natural, para incorporar io social en el cuerpe del agente, de tal
manera que el origen def agente suele determinar un conjunto de posibilidades reales de

éxito, debido al espacio o nicleo familiar donde se encuentra ubicado.
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El agente esta expuesto a las condiciones fisicas v sociales de |la familia. esta
determinado por ambiciones o provectos que la familia Je imponen, sea la continuidad de la
profesidén o su mejoramiento: tos esquemas menlales son formas de vision y division del
mundo. el juego se hace hombre porque incorpora la historia de la familia en la disposicion

del jugador.

[La segunda forma. objetivada en los bienes culturales. para el CPM. esta
determinada por las practicas legitimas que ofrece la presencia de sus jupadores en eventos
artisticos-culturales,  la  asislencia y  reconocimientos en  foros especializados e
internacionales donde se privilegia la originalidad de su conocimiento global en materia
educativa. asistencia a musecs, gustos por la presencia y vista de centros de distincion.

tealros. cine, CONCIErl0s y restoranes.

Estos bienes culturales son apropiaciones o estilos de vida donde se pueden imponer
sus formas de apreciar y actuar en espacios diferentes, y no sélo en el CPM, pero que en ¢l
CPM. cobran un valor adicional. Los bienes culturales que les son reconocidos a los
jugadores operan en el sistema de creencias y valores simbolicos que sus adversarios son

capaces de reconocer

La tercera forma, objetivada en la posesion de titulos o diplomas centra gran parte
de la constitucién del CPM, ya que los diplomas obtenidos en las instituciones. tanto
nonmatistas como universitarias, o tanto pablicas como privadas, o si se prefiere, tanto de
nivel de pregrado, como de nivel de posgrado. no poseen el mismo valor. La lucha por los

titulos permite que el CPM extienda sus limites.

El CPM, se ha construido sobre esta diferencia marcada por la presencia de
instituciones encargadas de otorgar documentos oficiales que validan las tradiciones
legitimas del saber y practica pedagogica. En un polo se pueden colocar los titulos cuvo
valor superan a los titulos devaluados o con menor reconccimiento. El nivel de inversion
por parte de los agentes e instituciones esta deternuinado por indicadores cuantitativos como

los son: numero de titulados, namero de egresados o nivel de eficiencia terminal.
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El valor agregado del titulo es su poder simbdlico que permite a las instituciones
oblener prestigio y reconocimiento por la actuacion v demanda de sus agentes. El poder de
la institucién se inscribe en el poder y grado de reconocimiento que puede realizar un

agente dentro del CPM.

En tanto que el capital social *, es el resultado real y potencial de las relaciones
soclales posibles que establecen sus agentes e instituciones entre si y fuera de sus circulys.
El capital social imcia con la familia y se extiende a los jugadores dentro del campo a partir
de afinidades. Los rivales potenciales dentro del campo se identifican segiin Jas cartas de
presentacion y/o recomendacion de quienes los promueven, los rivales o competidores que
son los pares, se conocen por el camino previamente recorrido.

El grado y cantidad de pertenencia a circulos pedagogicos, entendidos como
comunidades especializadas del saber y practica pedagogicas ha permitido al CPM
consolidarse como un campo relativamente auténome, asi comunidades como el COMIE
A.C., el SNI-CONACYT. la misma SEP. o mstitucienes como la UNAM, el DJE-
CINVESTAV, la UPN. la UUAM, la LNSM son imprescindibles en ia distribucion de cste

capital social.

La fuerza que da el capital social al CPM, cubre a todos los agenfes e mstituciones.
pues existen vinculos invisibles que comunican el respeto y sentido de acompafamiento en
Ja lucha misma entre las comunidades que integran el campo. Se trabajo en el tiempo con
ellos v contra ellos. La fuerza que da el colectivo al agente, es la fuerza de lIa especie que

distingue a cada individuo que la constituye.

Ll capital politico, es una especie de capital social especializado, se da en las

estructuras del Estado y especificamente en las formas de gobierno. Al igual que los otros

* Resulta muy impottante revisar el trabajo de Ramirez (20058) Tres viviones sobre capital sociaf; Bowrdicu,
i algman v Putman, documento que reconstruye de manera sistematicu el concepto de capital social coma fue
claborado por cada auter, de manera particular pura el CPM. s¢ usara ¢l concepto propuesto por BOURDIER
P. (2001: 16} “que explica diferenciu residuales ligadas, grosso modo. 2 los recursos que pueden reunirse. por

procuracion. a lraves de las redes de relaciones mds o menoes numerosas y ricas.”
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capitales depende de la posicidon dentro de una estruclura de poder. y se materializan en

todas las formas burocrdticas para acceder v proteger la informacion o los bienes.

La diferencia del capital politico con el capital social manifiesto en el CPM. poco
esta documentado. aungue varios maestros € investigaderes reconocidos han ocupado
puestos de representacion popular. poco se puede sefialar que tal distineidn o conquista se
deba al reconocimtento que proporciona el CPM. porque en caso de ser asi, estariamos
pensando que las asociaciones - cualquiera que esta sea — destinarian su objeto social hacia
la obtencion de poder politico. cuando en realidad. tas comunidades cientificas. entre ellas
las pedagdgicas. estan orientadas ala obtencion del monopolio de las ciertas verdades

cientificas.

El capiral ccondmico se inscribe en las disposiciones vy el lugar que tienen dentro
del campo los agentes e stituciones que mvierten sus bienes v prestigio para impulsar o
para detener una obra. De tal manera que los conceptos clasicos de la economia, tales como
oferta vy demanda son el resultado historico de guienes estan interesados en la produccion,
disiribuctén y consumos de los bienes. EI capital cconomico varia segun sea el agente e
institucion, que participa dentro del campo. no es lo es mismo contar con el apoyo de una

editorial que pagar por el registro de una obra a la editonal.

Cabe reconocer, que la altima logica dentro del CPM, es la logica comercial, dado
que el desinterés por el interés, es el verdadero mterés. Interés econdémico negado y por
tanto legitimado desde discursos de servicio y apostolado, o interés de lo benéfico que es el

saber por el saber mismo.

El capital simbélico es aquél que se logra reunir después de la adquisicion de los
otros capttales. Es el prestigio acumulado o poder adquirido por medio del reconocimiento
de los agentes del campo. La presencia de cualquier capilal es un capttal simbélico, dado
que puede ymponer y/o reforzar los argumentos o posiciones de quienes estan en la lucha.
La imposicién de esta fuerza legitima y legitmadora. es una fuerza adicional que logra

imponer una vision del mundo.
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A decir de BOURDIEU. P. (2002 : 7)

“El capita! simbolico es cualquier propiedad (cualquier especie de capital: fisico, economico.
cultural. social) mientras sea perailndo por lus agentes sociiles cuvas cafegurins de
percepeion son tales que estan en condicinnes de conocerlo (de percibirlo) v de recanocerlo.
de darfe valor [..] Mas precisamente. es la forma que toma (oula especie de capital cuando ¢
percibida a través de las catezorins de percepeion que son ¢l producto de la incorparacion de
lus divisiones o de las oposiciones inscritas en la estructura de la distribucion de esta especic
de capital.”

Un jugador comprometido con el jucgo v con un gran capital simbélico. tene
garantizada una presencia y reconocimiento en todo el espacio, sea este general v/o
particular, en los coloquios. congresos y encuentyos académieos y/o de investigacion que
permiten con facilidad identificar a los investigadores consagrados. a ellos. se les distingue

. - . . . . . 479
y clasifica en el trato. atencion v ubicacidn seglin sea este tipo de capital””.

Los capitales son instrumentos de lucha que son aplicados conforme a las
estrategias que adoptan los jugadores segin la posicién ubicada dentro del CPM, asi los
capitales se van incrementando y diferenciando cuando por sus usos. sean estos de

dominacion o de subversion. otorgan el reconocimiento y fegitimidad de sus practicas.

Los capitales no son unicos e mteniporales, cada uno de eflos, ha contribmido a
fundamentar la posicion de los jugadores al interior del CPM; gracias a la relacion de
proximidad y compromiso entre agentes e Instituciones, se puede determinar bajo un
sistema de medicion la rentabilidad. valor y posicidn de dichos jugadores. 1'sta perspectiva,
que privilegia el modelo de Robert K Merton, ha sido aprovechada por drganos de

clasificacién y jerarquizacion de las practicas y de los jugadores.

El poder simbolico que permite a los jugadores figurar en los circuitos de alto
reconocimiento ¢S un poder inscrito en la naturaleza y peso de general v especifico de los

capitales, alaunos de estos, si se pueden clasificar, medir y registrar, sin embargo, no todos

¥ El capital que poseen los jugadores por tanto homologa y excluye el svnindo de las précticas en los
juzadores, yi que es poco comun tdentificar en las comunidades cientificas la forinassded de las comunidades
cristianas primitivits, ¢n las que lodo lo gque poseian v oblenian como resultudo de su trabajo era puesto en
comin, a disposicion de los denids. Y es precisamenlte esta dispasicion de los jugadores la quu se conslituye
como la zenesis de todo interés, de toda lucha v de toda forma e organizacion social. [u disposicion es el
hahitus del jugador.
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los capitales pueden ser aprehendidos bajo la 10gica cuantitativa. va que algunos de estos

capitales superan la visidn sustancialista del célcule por el calculo mismo.

El capital simbolico es el reverso de todo capital material o tangible, existe como
una doble propiedad o cualidad ontologica del objeto. es decir. es el resultado del
reconocimiento de tas formas de hacer y entender una practica: tal capital simbdlico es

P

acumulable v no transfenble de jugador a jugador. pero si funciona a favor de ellos.

El capital como instrumento de la lucha es una extension del cuerpo. ya que el
juego hecho hombre o incorporado de manera socializada en el hombre impone una fuerza
con respecto de otro instrumento. 0 mejor dicho sobre otro cuerpo. Pensar en los capitales
de los jugadores, implica necesariamente pensar en la herencia o en la conquista histdrica
de los mismos. Cada eapital tiene por funcion perfeccionar el cuerpo v brindar ventajas a

los jugadores en el momento de 1a lucha.

El reconocimiento de los capitales entre los jugadores impone siempre un punto de
vista. pues la lucha obedece a reglas v regularidades. asi se garantiza que la lucha entre
agentes ¢ instituciones cumplan con pactos de honor, ya que no tiene mérilo Imponerse en
ta lucha cuando los capitales son desiguales, tal triunto se percibe como un abuso y queda
empanada la victoria. EI campo, regula esta lucha, va que el mismo campo de manera
estratégica e invisible 0 no conscienle convoca vy coloca a los jugadores en condiciones de
jucha. En una Jucha donde el poder simbélico se impone de manera simbélica, se otorga
reconocintiento al vencedor, pero donde. el peder queda en condicion material, solo queda
frustracion para el vencedor y paradéjicamente, loas y gloria al perdedor, por haber
enfrentado en condiciones desventajosas una pelea donde pocas o ninguna posibilidad tiene

de ganar, y ahi es donde los capitales aumentan o disminuyen su valor.
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Oficio de investigador o Habitus de clase,

Finalmente. la nocidon de hebifus. Ningun otro concepto es tan complejo en si
mismo como lo es el de Aabitus. su construccidn no se cife y cierra en una teoria. $ino que
su poiencia y alcance 1o convierte en una nocion dificil de aprehender. pero facii de percibir
en la practica de los agentes e instituciones, El habitus estd dado antes de nacer en la caraa
genélica de nuestros padres. y continua en la carga cultural que habita en forma de acto v
potencia: antes, durante y después de nuestra vida. El habitus ¢s indivisible en la matena vy
visible en los campos de produccion simbélica. opera conforme un dispositivo inconsciente

de regulacidn y creacion.

El concepto de “habirus " segin BOURDIEU, P. (1997: 32)

“Tiene como funcidn dar cuenta de ia unidad de estilo que une u ta vez las pricticas y los
bienes de ios agentes o de una clase de agentes. El habitus es es¢ principio generador v
unificador que retraduce las caracteristicas intrinsecas vy relacionales de una posesion en un
estilo de vida unitario. es decir. un conjunto unitario de eleccion de personas, de bienes, de
practicas. Al igual que las posiciones de las que ellos son producto, los Aabitus estan
diferenciados pero tambien son diferencimtes, Distintos, distinguidos, ellos también son
operadores de distincidon ponen en juego principios de diferenciacion diferenies o utilizan de
modao diferente los principios de diférenciacion comuan.”

El habitus de los agentes dentro del campo desequilibra ain mas las fuerzas, tat
parece que el Aabifus es un recurso que se anuncia al inicio del juego o por estrategia se
tncorpora en momentos especificos para inclinar la balanza. El habitus. visualiza el campo
v lo divide en zonas de ataque y defensa, es decir, adopta estratevias especificas para actuar
segin sean Jas condiciones de fucha, dado que se traducen en formas especificus de

doniinacidn y resistencia.

El habitus es el resultado de una accién inculcada de manera duradera en el sujelo, a
partir de las condiciones objetivas de Ja vida social o clase a la que perienece, el habitus
responde a la capacidad de otorgar una respuesta de carécter inconsciente a demandas «ue
el medio le solicita, porque esta construida bajo condiciones de vision, apreciacién y

accion incorporadas a lo largo de su historia de vida.
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El habitus de los agentes e instituciones de los jugadores del CPM. se puede
comprender bajo los principios de eleccion que realizan sobre las practicas pedagogicas,
porque se han construido en y para los subcampos. sea la docencia o la investigacion.
espacios que les olorga grados de reconocimicnto v poder. Estos principios de eleccion de
las practicas no estan basados en el calculo o beneficio econdmico, sino que es

1nconsciente.

Este habitus de los jugadores-del (CPM. es una estructura estructurada que funciona
COmo una esiructura estructurante.  que les penmite a dichos agentes, modificarlo en
funcion de las inversiones que estan en juego: dado que el habitus. sélo es percibido por
clertos agentes cuya capacidad de reconocimiento se encuentra en ¢l poder simbdlico de
quien lo ostenta y quien lo reconoce, las estructuras pueden permanecer en estado de reposo
0 en movimiento, ya que la estructura estructurada esta somettda y determinada por el
campo de poder al que estd expuesto; en tante que. cono estructura estructurante, su poder

de movilidad es mayor. gracias a la percepcién de un poder invisible.

El hubitus da respuesta practica de lo que le demanda las estructuras estructuradas
(instituciones. reglas, procedimientos, tecnologias u otros Aabitus), porque este principio
no-escogido (no-percibido, no-apreciado) de toda eleccion (percepcion y apreciacion)
concuerda de manera material y simbéiica con el sentido de las acciones; es decir, como
estructura estructuranie, o principio generativo que retraduce las demandas de un cosmos
objetivo con las disposiciones subjetivas a las que ha estado expuesto durante su trayectoria

de vida™".

El habitus es el concepto que permite a BOURDIEU, P. (1988: 170-171) relacionar
to objetivo (la posicion en la estructura social) y lo subjetivo (la interiorizacién de ese

mundo objetivo). Este autor lo define como:

* Para Erwin Panosky en su obra: “Arguitectura Gorlca y Posamiento Escoldstico” (1967), se expresa la
existenciu de una relacion causa-efecto del segundo snbre ¢l primero, bajo el principic de una fuerza
ordenadora de todo acto, que devela a través del paralelismo o analogia la influencia de lo externo {mundo
objetivo) sobre el sentido de las practivas (mundo subjetive} de los agentes; de forma tal, que el proceso de
inculcacton primaria (habitus primario en la familia) se reproduce  en las diferentes instancias sociales
encargadas de la cultura (habitus secundario en la escugla).
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“Estruclura estructuranle, que organiza las pricticas v la percepcion de las practicas [...] es
también esiructura estructurada: el principio del mundo social es a su vez producio de la
incorporacién de fa division de clases sociales, [} Sistema de esquemas generadores de

practicas que expresn de forma sistémica la necesidad v las libertades inherentes a la
condicion de clase v la difercncia constitutiva de la posicion, el habitus aprehende las
diferencias de condicion, que retiene bajo la forma de diferencias entre umas practicas

enclasadas y  enclasantes (como productos del habilusy, segim unos principios de

diferenciacion que. al ser a su vez producto de eslas diferencias, son objetivamente atribuidos

a éslas v lienden por consiguicinte a percibirlas como naturales™

La visibilidad del poder v de los intereses inscritos en dichos poder. es pues. un fin
que persigue el habitus de los agentes e instituciones, en este proceso de hacer visible lo
imvisible, se engendran los principios de eleccién no conscientes que permiten a los

jugadores manifestar dicho oficio. al incorporar en sus estructuras mentales y corporales

conductas o respuestas que el mundo objetivo les demanda.

Asi. el habitus es el resultado de un proceso de inculcacion duradera que se ejerce
p-ér el poder y auforidad de lo que es lepitimo y sancionable como descado por la
comunidad. que realiza liamadas al orden”' para poder generar en un grupo especifico las
condicione-s favorables de la produccion y reproduccion de bicnes culturales; es decir,

llamadas al orden para ocupar su posicion dentro del propio CPM.

Los jugadores del CPM, asumen lus llamadas al orden, pues ef habjtus funciona
como dispositivo regulador, que actuan conforme a los principios de inculcacion cultural a
los que estan seometidos. El habitus va gmando el sentido de las practicas pedagogicas, sean
de docencia 0 de investigacton. por la exislencia de una herencia o trayectoria definida en

algdn momento de 1a historia del sujeto.

U] Jiubitus es una llamada al orden, una llamada a hacer 1o que se espera de cada anenie ¢ imstitucion; de
forma tal, que dicho habirys garantice los fines v una estructura estruciurada, porque durante su proceder
(modus aperandi), existe correspondencia con fas demandis del campo académico en el que s¢ encuentra
imscrito (posicion); su disposicion {#:hifus) permite gar sennido a Jas practicas fungiendo como una estructora
estructurante {toma dv posicion): £~ decir, que los esquemas mentales o matriz de percepcion y apreciacion
responden de manera no censciente o calonliula 2 las demandas impuestas desde la Joégica de productividad
por 'a productividad misma.
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A decir de BOURDIEU. P. (2007: 88-89)

“Producto de la historia, el liabitus origina practicas. individunles v colectivas. y por ende
historia. de acuerdo con los esquemns engendrades por la historia; es el habius el que
ascuura la presencia activa de las experiencias pasadas que. registradus en cada organismo
bajo 1u forma de esquemas de percepcion. de pensantientos v du accion. tienden. con mas
seguridad que todas fas rezlas formales v todas las normas explicias. a garantizar la
conforntidad de las practicas y su constancia a través del liempo™.

El habitus representa para el CPM. un poder simbolico adicional a los capiales
expuestos en la lucha. como valor agregado. el habitus es signo de una garantia basado en
el honor y en el reconocimiento de las palabras que pucden dejarse empefiadas. Al empefiar
la palabra e invocar el honor. se trasciende la [6gica mercannl de lo que esta en disputa.
pues. un agente o instifucion cuyo habitus queda emprenda o garantia. posee un valor

diferencial en el mercado de los bienes cuiturales.

En este sentido. en ¢l CPM. poco se sabe de la inversion de la palabras y del honor
de los jugadores, por lo general. podemos afirmar que: “nudie o muy pocos meten fus
manos al fuego por alguien o por aigo ™. quedando en su lugar. el calculo v beneficio de las
conslancias, membrecias y el poder de nivel de citacion. El habitus que poseen algunos

jugadores basados en la lengua hablada es desplazado por ¢} habitus de la palabra escrita.

Otra de las ideas fundamentales cuando nos referimos al habitus de los agentes e
instituciones esta determinado desde el punto de vista biologico. es decir, la herencia
caracterizada bajo las condictones de género y de color de piel de los agentes. Al ingresar a
estas dimensiones, se puede afirmar que el CPM esta habitado mayoritariamente por
mujeres cuya caracteristicas fisicas corresponden al prototipo de la mujer mexicana,
resaltando el color de tez morena v bajas de estatura. Tales atributos son reconocidos en
espaci10s publicos de circulacion de los saberes pedagdgicos. Su talento y recopocimiento al
interior del espacio de juego las coloca como agentes serios v altamente competitivos con
respecto a los jugadores varones, cuyo porcentaje en mengr proporcion, representan y
cjercen cargos de direccion y administracion de centros e institutos pedagogicos

<

reconocidos.
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Lo sigmficative. de esta condicion diferenciadora que proporciona el habitus. esia
en relacion a las condiciones de posibijidad que la herencia otorga a los pretendientes para
ocupar o ser desplazado con respecto a una posicion. El habitus ha jugado de manera
primordial a favor de los agentes pedagdgicos masculinos. en detrimento de los apenles
femeninos. dada la carga y practica cultural del ejercicio profesional. pero subre todo por

las condictones culturales objetivas de la sociedad mexicana.

Este habitus, en su dimensiéon cenéiica contribuye a clasificar y enciasar a los
iugadores conforme a los grados estéticos del 1somorfismo pedagogico.  que consiste en
colocar o distribuir a ciertos agenles ¢ instituciones conforme a un estilo de vida. donde la
cducacion puede ser orientada hacia instituciones sdlo para varones. o. solo para sefioritas.
0, mixtas: aunado a este criterio. destaca también, la preferencia ¥ gusto por ciertos agentes
cuyas propiedades fisicas los ubican en mayores condiciones de posibilidad de éxito con

respecto a otros agenles.

lLa belleza v simpatia de un jugador no es un asunto de menor importancia. dado
que sus atributos fisicos otorpados por la herencia son atributos negados en la competencia
técnica o cientifica, resaltando el peder del pensamiento v la inteligencia. pero de algin

modo reconociendo y deseando en su persona los atributos que no le han sido heredados.

Este principio de negacién de Jos intereses por la belleza o sentido estético. es una
estrategia que asumen ciertos jugadores, va sea para incorporar y/o rechazar el habitus

dado en la carga genética.

Se puede afirmar que esla practica de seleccion, poco se ha estudiado al interior del
campo, pero se percibe de mavera evidente en los acompafiamientos fisicos v formas de
expresion para rechazar o aceptar practicas como el veslir. el comer. el andar y el
relacionarse. Al interior del CPM, existen sistermas de comunicacidn fuertemente marcadas

por el nivel de asociaeidn y relacidn entre jugadores.
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Bajo [la apretada sintesis y didlogo de] estos relerentes de cardcter teorico-
conceptual. se ha procedido a construir [y a problematizar] el Campo Pedagogico Mexicano
como un obhjeto propio de la Sociologia del Conocimiento (SC). considerando su relacion
con la existencia del mercado de bienes culturales o simbolicos: asi como. ta lucha entre
Docencia versus Investigacidon. entre jugadores consagrados versus pretendientes v el

campo de poder que ejerce el Campo Editorial.

Considero que el didlogo inicial en este capitulo de la obra, permite la posibilidad
de Ir construyendo un marco de interpretacion mas amphio que supera el mismo capitulo.
porque existen respuestas de orden léérico—melodolégico en cada uno de los capitulos
posteriores. Cada capitulo es un dialogo, es una oportunidad para regresar los sentidos que
proporciona el juego mismo. porgque la teoria también puede ser sometida a la critica. a la

confirmacion y transformacion de la reahidad que intenta explicar y comprendey.

Al dar cuenta del didlogo, la teorta se convierte en método. pues se narran los
caminos y elecciones que se tuvieron que tomar en condiciones especificas de ruptura.
momenios en que la realidad interpelaba a los conceptos. Asi el didlogo permite la entrada

de nuevos horizontes de inteligibilidad

La fuerza y sentido que proporciena una teoria como lo es la TGCPS. radica en las
formas en que se usé para la construccton del CPM. ¥y no como un recital de los campos
dados o determinados por la teoria existente, sirvié y sirve para construir objetos cientificos
de investigacion, tarea que ha sido olvidada en circulos académicos donde la logica del
encargo existe y determina la produccién de lo que es valido investigar, sin pensar, que al
determinar al objeto de estudio, también determinan al sujeto, sus creencias. practicas y

<32
teorias

2 Un uso no contemplado en la teoria es el referido al poder de liberacion que tienen cada una de ellas, (as
teorias -on apueslas estrucluranies que operan dentro de fas estructuras fijas. Cada teoria elimina o disminuye
el poder de la arbitrariedad, aunque paraddjicaiienle no deje ser una teoria una violencia simbalica.. es decir,
unia fori de incorporscién de un peder al poder infeianl que se poscin pero de maniers sl
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CAPITULO 1L
LOS SABERES, ACTORES E INSTITUCIONES PROPIOS DEL CAMPO

Este aparlado de la obra, es un cstudio de caracler descriptivo v exploratorio sobre
los diferentes bienes culturales o simbolicos existentes en el campo: su textura. esta Jada.
por articulos. resefias. entrevistas. series histéricas. libros v revistas entre olros materiales.

mismos que constituyen Ja base para el analisis de las producciones del CPM.

En este capitulo, se ha construido de manera paulatina. un gran mosaico. que
contlene obras, autores. contextos. historias de vida. temalicas y bases de datos
especializadas. Mosaico que articula Ja parte visible del campo u objetividad del primer
orden (referidos a las formas v medios de apropiacion de capital); adicionalmente. dichos
bienes, también se consideran bajo la objetividad de segundo orden; es decir. el analisis de
un conjunto de bienes incorporados en las disposiciones de los jugadores (esquemas
mentales de percepcion y apreciacion). Ambas objetividades coexisten y se manitiestan en
Estados  del Conocimiento (EC). EC. que han sido elaborados con base a la revision

bibliografica de diferentes fuentes de informacidn.

Las consultas se han realizado en bases de datos especializadas en el campo, 1ales
como: el Indice de Revistas de Educacién Superior e Investigacion Educativa (IRESIE) de
la UNAM, el Sistema Relacionado de Bases de Datos (SRBD) del CINVESTAV-IPN. e}
Sisterna Electronico de Consultas de la Revista Mexicana de Inveshigacidén Educativa del

COMIE A.C., asi como, de entrevistas a jugadores del campo.

Bourdieu (1997), seftala que solo los que participan y pertenecen al campo pueden
modificarlo; Al tomar distancia de mi objeto y al usar diferentes bases de dalos sebre mi
tema, intento mostrar lo que significa hacer hablar a los autores. v en ese discurse colocar

mi propio discurso.
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Para ello. cabe advertir que existen varias razones v propdsitos por los que se realiza
un EC. algunas razones que se pueden mencionar son: que todo investigador forma parte de
una comunidad. - de manera formal - porque. el objeto de estudio (los intereses) han sido
abordados con anterioridad por los precursores que nos han antecedido: porque son ellos.
quienes marcan un alto en la investigacidn. que permite tomar distancia con relacidon a los
saberes exjstentes, en este alto. se reflexiona con las obras y sus aufores: ¢s esta forma
micial de reconocimiento del terreno que otros va han pisado: esta experiencia se
denomina practica, no sélo por lo vivido. sino porque cada aparicion en el campo. es una
conquista del habirus. o mejor dicho. de} oficio, que permite ver y dividir el espacio donde

aparece su obra.

Al respecto, BOURDIEU. P. {1990: 15), expone:

“La ciencia de la obra de aric tiene como objeto propio la refacion entre dos estruciures, ia
estruclura del espacio de lax relaciones objetivas entre las posiciones {o sus ocupantes)
responsables de {a produccion de las obras v la estructura del espacio de las tomas de
posicion, es decir, de las obras mismas. Armada de un mdlodo que se retraduce
inmediatamente en orientaciones de investigacidn, ella puede, tratando osos dos cspacios
como dos rraducciones de la misma frase, instaurar en la practica de investieacion el vaivén
entre Jo que se entrega en uno y otro arden: en los (extos leidos en sus interrelaciones, y en
las propiedades de los agentes tumbién aprehendidas vn sus relaciones objerivas: y una
determinada estrategia estilistica puede Jar inicio a una investivacidn scbre la trayecioria de
su auwtor, v determinada informacién biogréhica puede incitar a leer de otro modo un

Fste obrar, es una estrategia que puede realizarse de manera general y particular a la
vez. En un sdlo tiempo, el investicador reconoce las obras a la distancia, y fija su atencidn

en un punio especifico de encueniro con ellas.

Al preguntarme sobre el autor y su obra, también me interrogo sobre el contexto y
hago explicito las condiciones de produccion de los diferentes bienes simbélicos, gue no se
reducen al texto, sino que ampliando la mirada hacia aquellos espacios encontrados en la
textualidad o sus silencios, asi como de las formas que adepta dicho contenido; es decir, la

textura de la obra™ .

™ Las nociones de revio, textuolidad v rexiura, han sido recuperadas del trabajo de Michelle Foucaull que
permite comprender tos saberes existentes sobre una temulica en particular. establecicndo una relacién con
aguello gque estd eserito v re-sivnificando sus silencios. asi como, las formas cspecificas que adopta la

53




Para BOURDIEU. P. (1990: 22)

“También es iniil intentar establecer una relacién directa entre la obra v la clase productora
del productor o consumidora. ignorando que entre ellis hay todo un mundo social, que
redefine el sentido de lax demandas o de los encargos. que les asigna a los hafius producidos
por las condiciones y los condicionamientos sociales: sus lusares de aplicacion. sus
instrumentos y ¢l conjunta de las posibilidades pre constituidas en las cuales v mediante las
cuales se realizan y pasan al acto Sin duda. veremos mejor en que consiste ese efeclo de
campo si. @ la manera de los togicos que admiten gue cada individuo tiene sus contrapartes en
otros mundos posibles. en Ja forma del conjunio de los hombres que él habria sido s el
mundo hubiera sido diferente. nus esforzamos en imazinar lo que habrian podido ser los
Barcos. Flaubert o Zola ¢n otro estado del campo. También podemos preguntamos. comoe se
hace a veces. si, cugnde se trata de cjecutar una obra antigua para ¢l clavicordio, ¢s mas
lagico emplear el instrumento. Dentro de cuyas posibilidades y limites el compositor musical
concibid su picza o sustituirlo por el piano porgue la contraparte del autor que compondria
hov dia: es decir, en un mundo de posibles que incluye a ese instivinento, emplearia ¢l piano.
pero sabiendo que, al escribir para ese instrumenio, no habria aciualizado sus intenciones de
la misma manera y que sus intenciones mismas habrian sido otras. F) piano, como la forma
sonata o la masica serial, forma parte de los posibles, a la vez impuestos v ofrecidos en un
momento dado det tiempo que, en relacion con un habimes actualizador en polencia de
muchas aclualizaciones ulteriores, reclaman v producen nuevos posibles: por ejemiplo, nucvas
formas musicales o instrumentes mas perfecaionados, apropiados para abriv nueves
posibles.”

En el EC sobre ¢l campo, las preguntas que me guiaron durante su construccion
son:
I. ¢De qué manera el £C contnibuye a la conquista de la autonomia y diferenciacion
del campo?
2. ;Bajo qué mecanismos sociales se han clasificado los diferentes bienes simbolicos?

Qué comunidades y agentes participan?, ;Qué posicidén ocupan dentro del campo?.

L

;Cual es Ja toma de posicion que asumen estos agenies e instituciones?
O p =3
4. ;Qué temalicas estan presentes y cudles han sido desplazadas dentro de) campo?

5. iQué tradictones pedagdgicas estan en disputa y quiénes la representan?

Bajo estas interrogantes, el trabajo de ordenacién y asimilacion de los saberes. me

pernlitid reconocer el campo como un espacio de lucha, habitado y en constante

)

presenlacion de este mensaje. Uno de los agentes que mds ha trabajado estas nociones en el campo de la
investigacion, es el Doctor Eduardo Ebarra Colado, sus ensefanzas giran en torno a la idea de que 1exto,
textuilidad vy textura, forman una umdad de pensamienta que sirve para analizar estratégicamente  los
enunciados que permiten develar la conducta de ciertos agentes en un cumpo, poniendo énfasis en squéllos
discursos gque no aparecen en el texto, pero que si condicionan los comportairientos de dichos juguadares. Para
el caso del CPM, la texlura en el texio aparece silenciada y para su infortunio la textualidad sigue anunciando
Su ani~encia
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modificacidn. Al objetivar al campo. necesariamenie me doy cuenta del lugar que ocupo

dentro del mismo.

1. Les autores de libros, articulos y revisias tienen la palabra.

Los textos revisados en la obra. se han orzamzado v clasificado en tres categorias de
trabajo: los primeros son los textos u obras simbdlicas de alta correspondencia con el
objeto de estudio: es decir. aqui se detallan las producciones que por su naturaleza tedrico-
melodologica y operauvo-instrumental hacen alusion al estudio del CPM; incorpora un
conjunto de producciones socio hisiéricas, que dan cuenta de las luchas v controversias. asi
como de los conflictos y tensiones propios del campo, considerando como unidad temporal

el periodo del Porfiriato.

l.a segunda clasificacion hace alusién al desarrollo y crecimiento o de
correspondencia con el objeto; es decir, el conjunto de producciones que de manera directa

hacen referencia al campo.

Y finalmente. la tercera clasificacion esta referida al concepto de proximidad o de
correlacién moderada; es decir, cuando la Teoria de los Campos, es utilizada en algun otro
objeto. (Campo de la Investigacion Educativa, Campo de la Educacion. Campo Cientifico.

Campo Religioso, Campo Artistico, Campo de la Moda).

1.1 Textos dealta Correspondencia con el CPM

Inicialmente para la primera clasificacidon, se puede mencionar y ubicar las obras de
Emilio Tenti Fanfani: Génesis y desarrollo de los campos educativos; (1981) v El campo de
las Ciencias de la Educacion: Elementos de teoria e hipdtesis para el analisis. (1983), y la
obra de Sergio Lorenzo Sandoval Aragon: Apuntes sobre Ja génesis y estructura del campo

educalivo en México: hacia la comprension de posgrado para el magisterio en Jalisco

(2000).
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En la primera obra. TENTI, E. (1981: 7) nos dice que:

"Se proponen una serie de refleviones orentadas a indazar acerca de las condiciones sociules
gue hacen que una practica pedagdgica se automatice, institucionalice v pase a transformarse
en una accion escolar, con fodo lo que ello implica, esto es. agentes especializados en la
reproduccion de las acciones pedagdgicas. bautizo burocratico del habirus adyuirido. ete. ™

La formulacion de su hipétesis tedrica central coadyuva y guia la conquista de su
objetivo. que consiste en investigar (TENTT; 1981: 16) ~*Si a los saberes practico-practicos
corresponde una pedagogia espontanea, implicita a los saberes cultos objetivados.
corresponde una pedagogia explicita y su desarrollo y especializacion esta ritmada. por los

procesos generales de objetivacion y autonomizacion del campo del saber.”

Fsta hipotesis hace alusion al estudio de las verdades transhistéricas:; asi como. la
busqueda de la autonomia y Ja distincion del campo, ya que. son elementos fundamentalc:
presentes en la obra. La categoria de institucionalizacion de los saberes y por ende de las
practicas. son el ¢je de ruptura no sélo de individuos, sino de las concepciones de unidad v
uniformidad de la comunidad académica, ahora, hay jerarquias, producto de los titulos y
diplomas gue acreditan y consagran a unos jugadores sobre otros. Este principio de vision y

de division del trabajo social o del campo intelectual, forma parte de un mecanismo de

. .o 3
poder. que incluye y excluye los saberes obe-:lw'ados.3 .

Otro referente tedrico. que impulsa esta obra, consiste en la lucha que se establece
entre los jugadores por desplazar los saberes que son considerados como dominantes.
durante esta lucha. los saberes que se combaten son: la negacidn de la cultura anterior: hay
que tener cuidado de no confundir el anarquismo o radicalizacion del saber objetivado. la
lucha se da en la capacidad de desmilificar las verdades falsamente construidas. magicas.

uracionales. eminentemente practicas.

En tanto que. la segunda obra, s¢ da continuidad al sentido de la autonomia del

campo; el plantcamiento hipotético sefiala TENTI, E. (1983: 361) que:

* La separacién enere los agentes del campo. bujo la forma de adquisicion de un capital cultural objetivado en
forma de titulo o diploma, tainbién estd jerarquizade: Licenciados. Maestros y Doclores en Pedagogia. Tal
pruceso de instilucionalizacion y jerarquizacion hace ja diferencia entre profesionales de la Pedagogia cuyos
saberes prictico-prictico se modifican por sabei oz tednco —pricticns.
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“El campo de las Namadas Ciencias de ta Educacion (o lo que es izual, de la Investigacion
Educativa) se encuentra ¢n procese de constitucion. Aumque existié en México un mercado
unificado de siberes educativos relativamente estructuradaos. el campo de la pedagogia en la
etapa constitutiva  del Estado v el Sistema Educativo Nacional modernos {1867-1910). Ia
progresiva complejizacion de la realidad de los procesos v las instituciones educativas hizo
que se introdujeran en el ecampo lenguajes provenientes de otras disciplinas. Comeo resultado
de este proceso se verifico un profundo fraccionamienta de los saberes acerca de la educacion.
Este proceso esta acompanade por ia prozresiva introduccidn de un nuevo tipo de saberes.
mas orientados a lograr el control sobre ios hombres v las instituctones que a descubrir 1a
verdad.”

Estas dos obras. (Junto con la de Sandoval), son los referentes tedricos mas
profundos realizados en torne a nuestro objeto de estudio y de naturaleza socio histonca,
identifica a un fuerte jugador como lo ¢s el Estado y sus instituciones. asi como la
claboracion de un diagnéstico del campo pedagogico, donde destaca: TENTI E. {1983,
362) “La inexisiencia de un mercado unificado donde circulen los productos del trabajo
intelectual. Esto es, no existen un conjunto de reglas del juego que regulen la competencia
entre los productores.” Afirmando en este caso, que la diversidad no es un principio de

umdad.

Prosigue TENTI, E. (1983 362} que: “La desestructuracion y baja autonomia
relativa hacen que los criterios de la produccion (qué se investiga y cdmo) y de evaluacion
de los productos vengan impuestos desde fuera. En términos practicos, casi no existe un
mercado restringido de.saberes educativos. En general, se produce a pedido del cliente. En

el caso de México, el cliente mas huportante es el campo de la politica educativa.”

Segun WEISS, E. (1992: 242) “Para Tenti, ¢l procesoe de ractonalizacion de las
practicas y, por tanto, el surgimiento de la pedagogia como disciplina. es paralelo a la
expansion del mercado educativo como instancia relativamente independiente de otras

agencias educativas.”

Et trabajo de Emilio Tenti, sefiala que, es el pensamiento positivista del S. XIX el
que alimenta las intencionalidades cientificas en el desarrollo de Pedagogia v el que
posibilita la generacion de un cuerpo doetrinario, que habria que matizar la formacion de

Jos muestros, a la vez, que conformar el capital pedagoégico del sistema escolar hacia fines
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de la década de los setenta. Asi. Ja Pedagogia Cientifica se convierte en la estrategia
tedonco-practica que el Estado legitima en oposicion a la Pedagogia Tradicional. Emilio
Tenti. considera que pese a no constituir todavia un campo autonomo. el saber pedagdgico
de esa €poca avanza en su conformacidon como campo simbolico. fo que produce el
desplazamiento de otros saberes. de olras praclicas y de otros actores, no sin conflictos v

luchas personales, grupales e institucionales.

COMBONI, S. (2005: 23) precisara:

“Que ¢l trabajo de Tenti, trae consigo la incorporacidén del saber educativo cientifico en las
mnsiituciones normalistas. sin embarzo, el Estade no es. sinv sélo un gran jugador histérico.
promoviendo el reconocimicnto de la UNAM como ofro oponente serto; y propondra 2 la
oreanizacign sindical SNTE CNTE come organismos politicos pedagdgicos que participan de
munera directaen |a tucha”

Sonia Comboni. continua la critica al CP.M’ sefialando que la institucionalizacion
de sus saberes es una lucha histérica entre diferentes agentes e instituciones, que si bien es
cierto, el monopolio del campo, o~ el fin que persiguen los jugadores, habra que indagar en
el origen del campo la nivalidad politica-ideoltogica del provecto de Nacion, de sociedad y
de hombre que los sustenta: los dos grandes contendientes: normalistas versus
universitarios, no se¢ han quedado solos en la lucha, sino que en ese espacio social v
simbdlico, han aparecido otros pretendientes, (UPN y casas editorales) y que cada dia. con
mayor fuerza, pugnan segun WEISS. E. (1992; 244} “Por institucionalizar las practicas
pedagégicas, esto es trazar limites precisos, entre indicadores leaitimos e inculcadores no
legitimos. en suma. se trala de construir un campoe de produccion y de circulacion de

saberes pedagdgicos con todo el efecto de distincion que esto implica.™

El mismo BOURDIEU, P. (1977: 22) profundiza en el sentido de que:

“Cada sistema de emsurionza nstitucionahizada debe las caracterislicas especiiivas de su
estructura y de su funcionamiento, al hecho de que debe producir y reproducir, a través, de los
medios propios de la institucion. ius condiciones institucionales cuya existencra y persistencia
son necesarias tanto en of ejercicio de sus funciones propias...como para la reproduccién de una
ariirariedad culwral.”

El CPM, es ese espacio de concrecidn de las estructuras que utiliza et Estado, para

organizar y regular Jas practicas, ejerciendo de manera permanente una accién formadora
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de disposiciones duraderas (habitus) a través de todas las coerciones corporales y mentales
que 1mpone uniformemente al conjunto de agentes. El Estado Mexicano. funciona asi.
imprimiendo en sus jugadores principios de divisidn v accion. otorgandoles un poder dentro

del mismo segun la posicion que esté dispuesto a ocupar ¢ conquistar.

Actualmente se cuenta con el trabajo de Sergic Lorenzo Sandoval (2000). que
subordina al Campo Educativo Mexicano. al Campo de poder del Estado. la lglesia y la

Iniciativa Privada. (Ver tigura 1)

Figura 1. La estructuracion del Campo Educativo en México.
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Fuente: Tomado del articulo: Apuntes sobre la génesis v estructura del campe educativo en México: hacia la
comprension de posgrado para el magisterie en Jahisco, de Sergio Lorenzo Sandoval Aragan. (20600)

La Iogica de su construccion del Campo Educativo Mexicano (CEM) estd basada.
en las observaciones y datos estadisticos del Sistema Estatal de Educacién en Jalisco. Sus

cateoorias de oposicton para clasificar el campo han sido tres pares de dicotomias como:
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Educacién Superior/Educacion Basica. Educacion Laica/Educacion Religiosa. y Educcion

Publica/Educacion Privada.
1.2 Textos que han favorecido al desarrollo y crecimiento del campo

Para los estudios que se clasifican en la segunda categoria referida al desarrollo y
crecimiento o de comrespondencia con el objeto. destacan tres obras fundamentales. a saber:
Buenfil Rosa Nidia et al. (1993) Estados del conocimiento. Cuaderno 29. Teoria, Filnsofiu,

¥ Campo de la Educacion. Quintanitla Susana. {1993) (Coordinadora) et al. Teoria. campo

noventa. De  Alba Alicia  (Coordinadora) et. al. (2002) Filosofia. Teoria y Campo de la

Educacion. Perspectivas Nacionales v Regionales. La imvestigacion educativa en AMixico

1992-2002.

El primer trabajo. Buenfil (1993). es un resumen analitico descriptivo sobre la
disciplina y su contexto, la metodologia utlizada hace alusion a la presentacion cuantitativa
v cualitativa de la informacion; en ella. se especifican las corrientes. lineas, debates y
autores sobresalientes del campo. La clasificacion que ha utilizado en esta obra persiste
hasta nuestros dias. la connotacion de genéricas y subordinadas son los elementos

referenciales para ingresar al analisis.

Por genérico, segin BUENFIL, R. (1992: 8)

“Alude al trabajn que aborda temas de filosofia de la educacion, teoria de la educacion o campe
educativo como objeto directamente. Por subordinado s¢ acordd en un intento por no excluir
apories a la conceptualizacion de lo educativo  que hubiesen sido generados incialmente desde
00 campo...sostenemos que las investigacionies categorizadas como subordinadas son lan
constitutivas del campo como las genéricas v su distincién es una estrategia para analizar la
configuracion del campo.”

La obra esta articulada en tres ejes: Contexto tedrico, condiciones institucionales vy

sistematizacion.
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En el primer ¢je. se mira como el conjunto de eventos. produccidn bibliografica
extranjera v postgrados que conforman el marco exphcativo. en nuestro lenguaje se

describen a las instituciones que participan en el juego.

En el scgundo eje. se rehere a las producciones a partir de las condiciones de
adscripcion. de las funciones sustantivas. adjetivas y regulanvas de los agentes; ¢s decir, la

posicion v toma de posicion de fos agentes.

Y en el tercer eje. se refiere a la cantidad y calidad de las producciones
bibliograficas segun las diferentes décadas (1980-1990, 1990-2000) en México. La
cartografia bésica. a la que hace referencia sefiala: quien produce, qué produce. cada
cuando produce. qué se debate vy cuales son las posiciones; estas producciones son la lucha

hecha cugpo, juego. practica.

El segundo trabajo, QUINTANILLA. S. (1992: 12) tene como propdsilos:
“Anahzar el desarrollo de la investigacion educativa en el curso del periodo 1980-1993;
presentar un balance cualitativo del conocimiento producido durante esos afios; y sugerir

medidas v sefialar orientaciones para el futuro™

Esta formado por tres estados del arte: el primero estd dedicado a los estudios sobre
investigaciéon educativa, el segundo, analiza el desarrollo de la historiografia de la
educacién en México; y finalmente el tercero, Filosofia y teoria de la educacién: una
década de esfuerzo en la investigacién educativa, se ocupa de un campo recientemente
reconocido como tal y que, por sus caracteristicas, ha tenido que sostener luchas constantes,

a veces subterraneas, otras abiertas. a favor de su sobrevivencia y legiimidad.
En la obra, no se reconoce Ja autonomia del campo pedagdgico. sino que forma

parte del campo educativo, se mantiene la misma clasificacion de genérico y subordinado

utilizado por Rosa Buenfil.
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Hay continwdad tedrico metodolégica con el trabajo  antes mencionado. la
diferencia estriba en la proporcion de datos especializados en tormo a las confroversias
particulares y especificas del Campo Pedagdgico en México. ubicadas en la creacion de
categorias. tales como campo pedagdgico: ampliado o restringido: objeto pedagdgico
Jrestringido o amphado?: tarea pedagdgica: normatividad. explicacion o comprension:
estatuto  del conocimiento educativo; Pedagogia-ciencia-ciencias de la educacidn:
epistemologia; Modernidad v posmodernidad: feorias. saber v discurso: condiciones de la
produccion del conocimiento; el debate sobre la modermdad; Modemidad versus
posmodernidad; el debate sobre la posmodernidad: Dos visiones: teoria vs practica o teoria-
practica; la logica de la articulacidn: Las relaciones entre sujetos v discurso; Usos vy

delimitacion del discurso; Relaciones entre teoria y discurso.

("ada categoria que emplea la autora y su equipo de trabajo. apunta hacia las
tensiones teoricas sobre las producciones existenles, no hay registro como dice ella. de
encuentros o luchas directas. pero si hay una posicidn escrita con relacién a las categorias

expuestas.

LLa autora, lentamente va desiizando su construccion hacia una posicién hegeménica
del campo. La mirada ahora se finca en el Anadlisis Politico del Discurso (APD]),
desplazando otras connotaciones tedricas sobre el objeto pedagogico™. Al sujeto se le
conoce por lo que escribe, lo que anuncia y puede ser interpretado como la palabra hecha

verbo o accion.

La tercera obra, es la concrecion tedrica del Anahsis Politico del Discurso (APD).

segin BUENFIL, R. (2002: 64)

* La comente teorica del analisis politico del discurso, ha ganado rerreno al interior de la elaboracion de los
estados del conocimiento, ya que autores como Buenfil y Quintanilla han implementado eslas caregorias de
analisis en Jas dos versiones exisientes que dan cuenta del CPM. Sin embargo. ellos reconocen gue tal posiura
no es la unica manera de orcanizar los sahcres, que existen formas ailemas para dar cuenta de las
praducciones del campo, ¥ qus su eleccidn entorno al APD, o< una eleccion propia que lienen como todo
investigador. Accidn que disminuye el ejercicio de 1a violencia simbdhica, pere yue no Joja de ser arbitraria.
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“En la que el punto que se quiere exponer aqui es acerca de la constitucion discursiva v de la
consiitucion de los sujetos. Con la finalidad de tener un asidero en el campo de las ciencias
sociales vy las humanidades que nos permita abordar la realidad desde.diversas perspectivas
discursivas {ontoldgicas). partiendo del Andlisis de discurso de la Escuela de Essex. encabezada
por Emesto Laclau v desarrollada por sus disciputos en distinras partes del orbe.”

Esta corriente tedrica metodologica. se fundamenta en el contexto de la Crisis
Estructural Generalizada (CEG), que sefiala la importancia de renovar las estructuras
formales de produccién def conocimiento a parir de los conceplos de dislocacion.
clementos disruptivos, descentracion de las estructuras. practicas interstictales, discurso y

poder, entre otros elementos.

La herramienta metodoldgica que se usa en la produccion de la obra tiene un rigor
metodoldgico alto, dado que a través de su Sistema Relacional de Base de Dalos (SRBD),
muestra la ubicacion, desplazamiento y posibles movinuentos de los agentes e instituciones

que participan en el campo.

Esta cartografia de evento — agente-, que realiza Buenfil y Quintanilla, permite a los
nucleos centrales y pentéricos del CPM. prever y prepararse para el disefio de estrategias
especificas de intercambio ¥y de relacion en el campo. Otra utilidad del referente tedrico
permite renovar las estructuras de produccion, reproduccién v circulacion de les bienes

7

simbolicos. Funcionan como estructuras estructurantes.

1.3 Textos que se basan en Ia teoria de los campos

Para la tercera clasificacion, que consiste en dialogar con las obras o investigaciones
educativas realizadas bajo la Teoria de los Campos. encontramos el documento inédito de
Santos Rios Néstor. (2002), “Trayectoria profesional. capital social y habitus cientifico del
personal académico adscrito al Departamento de [nvestigacion y Experimentacion
Educativa de la Escuela Normal Superior de México. (ENSM) ™ EJ proposito de dicha
investigacion fue el de conocer el comportamiento de la trayectoria profesional, el capital
social y el habitus cientifico de quienes desarrollan tareas de investigacién de relevancia

para la institucién.
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Expresa el autor, la importancia que tiene Ja realizacidn de un recorrido hisivrico
sobre el desarrolio de la Investigacion Educativa realizada en la ENSM a party de 1982
hasta ¢ afo 2001: también se mciuye la normatividad que regula las funciones sustantivas

v adjetivas de la nstitucion.

n este trabajo se construye el problema de investigacion a partir de la elaboracion
de un diagndstico. en el que se exponen las categorias de andiisis que son clasificados en:
Datos personales y administrativos. situacion y tipo de los estudios de preprado vy
postgrado. Préactica profesional académica en el campo de Ja investigacion cducativa,
Actualizacidon profesional en el campo de la investigacion educativa. Relaciones
profesionales. Capital cultural especifico v Reconocimiento de la autoridad cientifica. El
instrumento contd con un total de 83 precuntas de Jas cuales 57 fueron cerradas y 26

semiabiertas y fue aplicado a una poblacién formada por 32 investigadores cducativos.

Otro elemento importante a destacar <~ la formulacidn metodoldgica de la hipdlesis

ledrica, que consiste en sefialar que SANTOS. N, (2002: 63):

“En todos y cada uno de los campos de produtcion simbolica. si existe para los agentes de diche
campo ¢l reconocimiento social de su autanidad lesitima: {distinciones acadéniicas. membrecias
cientificas. publicaciones especializadas v provectos trascendentes); y si su capital culiural
especificn se manifiesta a través del dominio de los saberes tedricos, metodolégicos y téenicos-
instrumentales requeridos en la produccién (el conocimiento cientifico; s su capital social
implica una amptia red de relaciones profesionales con olros agentes del propio campo; y si su
trayectoria profesional ucadémica, denota la conclusion de eswudios de pregrade y postgrado asi
como la posesion de sus titulas v grados profesionales; y si ademis su actualizacion profesionil
se ha realizado en su campo de investigacion, como tambien que su practica profesional
académici se concrele en la docencia de la inveshigacion, en la elaboracién de productos de
investigacion y la difusidn académica dentro v fuera del campo; entonces la confonmacion del
habitus profesional cientifico existira objetivado suficientermente en los agentes del campo de la
investigacion educativa.”

Tal constructo responde al modelo de conglomerados; es decir, no hay un soélo
planteamiento de causa-efecto, sino una asociacion de posibilidades, de refaciones producto
de lo real, De tal formna, que se puede paratrasear el Principio de Pascal gue la suma de sus

partes es mds que el todo.
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El otro bien simbolico. ha sido elaborade por COLINA. A. y ESCALANTE. R.
(2004) denominado Los agentes de la [nvestigacion Fducativa en México. (apitales v

habitus. Este estudio considera a los agentes e instituciones como nucleo central de la
formacion del campo. hace un sceutmiento de las trayectorias académicas y de las formas
de representacidn en las que identifica la posicion de los investigadores educalivos con base
a los criterios académicos y administrativos emitidos por el Consejo Nacional de Ciencia ¥

Tecnologia (CONACYT) a través del Sistema Nacional de Investigadores (SNI).

Este estudio, a diferencia del trabajo de Santos. la metodologia da un giro hacia ei

aspecto cualitativo de la formacion del campo. Su preocupacion central consiste en:

COLINA. A,y ESCALANTE, R. (2004: 48):

“.Cual es la posicion del campo en relacion con el campo de poder?; establecer la esiructura
objetiva de las relaciones entre posiciunes que compiten dentro del campo en cuestidn. Es decir,
reconocer tos diferentes capitales v espacios de poder de los anentes. asi como las c-iruciuras
objctivas de las mstituciones que conforman dicho cammpo y 1z reiacidn que existe cntre elios. v
las instituciones; Investigar los libites de los agentes, es dectr. los diferente~ =islemas de
disposiciones que éstos adquirieron medianic la interionzacion de un upo determinado de
condiciones sociales y econdinicas y que sc encuentran on una travectoria definida dentro del
campo censiderado una oportunidad nins 0 menos favorable de actuanzarse,”

Es muy importante sefialar que la cuantificacion y traficacion de las respuestas
oblenidas son presentadas en 22 cuadros de concentracion y ¢ruce dindmico de indicadores.
En tanto que fa guia de entrevista se compone c¢on datos demograficos e mndicadores de
capilal social y econdémico. Heredados y adquiridos; Indicadores de capital culwural,
Indicadores de capital universitario, Indicadores de capital cientifico y prestgio;
Indicadores de reconocimiento intelectual logrado; Indicadores de capital de poder politico;
Indicadores sobre la manera de pensar, vivir y sentir su profesion (hdhitos), manilestada
ésta en la actuacion del investigador educativo. iniclacion y desarrollo, y la audiencia

mtencionada.
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2. Dime donde estas y te diré hacia donde vas

Bajo este subtitulo. se identifican la posicion v toma de posicion de los autores: ¢s
decir. se identifican los espacios de produccion donde se encuentran los agentes e
instituciones. Por una parte. su identidad profesional como autores: v por otra. su destino
que se localiza vy determina como el punto de encuentro de dichos bienes en el mercado de
los bienes siumbdlicos: librerias. ferias de! Lbro. bibliotecas. casas editoriales o
publicaciones especializadas de articulos en revistas. suplementos jeriodisticos. entre

otras.

Para BOURDIEU. P. (1990: 4)

“El campo de las p-n..iones (que, en un universo ran poco instiucionalizado como el campo
lilerario o artistico. solo se deja aprehender o través de lius propiedades de sus ocupantes | v el
cumpo de las tomus de posicion; es Jecir, el conjunto estructurade de las manifestaciones de
los agentes socieles compronwehidos en el campo — obras literarias o artisticas.
evidenlemente. pero también actos y discursos politicos, manifiestos o pelémicas, etc.—. son
metndolégicamente indisocables (esto conua la altermativa de la lectura interna de 1a obra v
du la exphicacion medianty ix- condiciones sociales de su produccidn o de su consumo)”

Las producciones del CPM, se encuentran basicamente y mavoritariamente
localizadas en las Instituciones de Educacion Superior. (JES) - tanto publicas como
privadas - particularmente en sus diferentes Departamentos y Unidades de Investigacion
Educativa o Colegios v/o Academias de Docencia. Aunque destaca también en menor
medida, pero de suma importancia, Centros de Investigaciéon Educativa (CIE)
pertenecientes al sector publico v privado, algunas correspondientes al sector privado.
funcionan bajo la forma de Asociaciones Civiles. El origen de la produccion del Campo
Pedagérico se inscrihe en las funciones sustantivas de las IES, como lo son: la

Investigacion, la Docencia y la Difusion y Extension de la Cultura.

Los agentes ¢ instituciones o jugadores del CPM tienen legitimidad a partir del
sentido de institucionabizacion. La institucionalizacion es un factor determinante para la
autonomia de] campo, ya que las producciones elaboradas desde las IES y los CIE son

espacios propicios que estructural y estatutariamente se promueven y premian la aparicién
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de los bienes simbdlicos.  Aunque debo reconocer que no todos los productores se
encuentran adscritos en estos lugares. también podemos nombrar a los independientes. que
tienen una relacidn laboral de caracter temporal o senmui formal con las 1ES o los CIE.

Un caso concreto lo ubicamos en la base de datos del Indice de Revistas sobre
Educacion Superior ¢ Investigacion Educativa. (IRESIE) que edita la Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM). en ella. se encuentra la publicacion de la Revista
Perfiles Educauvos. cuya importancia y trascendencia en el campo educativo. se vuelve una
consulta obligada para conocer el origen y destino de los bienes simbolicos inscritos en el

CPM.

Al colocar ia palabra campo pedagogico en su sistema de busqueda, nos amoja  tres
obras; una directamente relacionada con el origen de nuestro objeto de estudio v los otros
dos lejanas a nuestros propdsitos. La obra, de Forlan Alamud Alfredo v Pasillas Valdeés

Miguel Angel. cuya bien es titulado “/nvestigacicn, teoria ¢ interyvencion en el _campo

pedagdgico

Su obra fue escrita en 1993, los autores se enconlraban adscritos a la ENEP-
Fstacara, UNAM. como profesores participantes en el proyecto de investigacidn curricular
de la UIICSE. Esta obra, es la continuidad a la primera obra denominada: E/ Campo

Pedagdgico, escrita por ambos pedagogos en 1980, en la Universidad de Colima.

El trabajo de Furlan y Pasillas (1993) es una obra en ia que se puede identificar el

origen y defensa de la profesion de la Pedagogia,
Sefiala FURLAN, A. y PASILLAS, M. (1993: 1) escriben al respecto:

“(...) Por otra parle, ambos autores somos pedagogos € tmpartimos clases en la carrera de
pedagogia y posigrados de educacién. Se trata, pues, de estudiar e} problema de los vincutos en
nuestro propio territorio. Sin esto resultaria dificil diclaminar y/o sugerir ideas para provecho de
otras dreas profesionales, O lal vez, al contrario menos riesgoso por que evitariamos ser
nasotros ef objeto de andlisis.”
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Ellos saben que dificilmente escaparan a la objetivacidén de sus bienes. es mads.
desean ser objetivados por sus pares. L.os pedagogos formados y continuadores de sus
ideas. conceptos v arguimentos defienden el quehacer pedagogico como norma legitima de
prescripeion del deber ser. ante esto, todo acto educativo es sistematizado e iluminade por

la teoria pedagogica. la cual se define como una intervencion.

Los autores paradojicamente. escriben desde el terreno de la Umiversidad v los
Normalistas concretan sus practicas. Instiluciones con una rivalidad v una hermandad

ncomoda.

Este discurso, permite Jegitimar el ejercicio dc la violencia simbolica. que consiste
ertre otras definiciones, en Ja capacidad de ejercer un poder de algo o alguien sobre otro
(s). de tal forma que, quien gjerce dicho poder se convierte en un dominador. y quien recibe
fa accion acepta pasivamente la accion de dominio, subordindndose a ese poder. tal accién

permite la presencia de sgentes o clases dominadas.

La definicion de Durkheim, sobre la educacion, como la transmision de ja cultura
adulta a una cultura joven, no es olra cosa que el ejercicio de dicha violencia simbalica.

]

reproducida a lo largo del tiempo. Los Estados encuentran en esta concepcidn pedagdyica

el argumento de Jegitimidad para impulsar tal o cual politica.

La Pedagogia prescriptiva, de la intervencién o de la arbitrariedad del Estado, esta
presente a o larpo del desarrollo historico de la Nacidn mexicana, no surge con la presencia
de la obra de Forlan y Pasillas, sino que ha sido poco estudiada; necesariamente exige
mayor rigor y mayor profundidad en su investigacion, porque es un modelo dominante
sobre la que descansan dilerentes instituciones, entre ellas, la familia, la escuela, la iglesia,
instituciones que nutren ideoldgicamente a los mexicanos y scbre todo sobre las cuales se

construye el habitus.
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El destino de dicho bien. adquiere la forma de articulo presentado en la Revista
Perfiles Educativos. No. 6). Jul.-Sep. 1993. Pdgs. 79-94. pero también ha sido editado en

forma de CD-ROM. junto con otros articulos en el marco de los 25 afios de la Revista.

Otro bien simbélico. sumamente relevante es el de Emilio Tenti Fanfani.

denominado: Génesis v desairolio de los campos educativos., articulo que ha sido elaborado

y presentado en diversos encuentros académicos de los ochentas. este documento ha sido
recuperado en Antologias y recientemente gracias al apovo de la red. ha sido publicado en

nternet.

Al igual que Combom (2007) v Buenfil (1990), considero que el documento de
Tent1 (1993) es introductorio al estudio de los campos en educacién. tiene su origen
paradojicamente fuera de la esfera publica o [ES, para ubicarse en el terreno de a
produccidn bajo el apoyo econdmico que le brindd la Fundacion Javier Barros Sierra.

Centro de investigacion Prospectiva.

El pedagogo argentino TENTIL. E. (1981: 7) sefiala que:

“La constitucién de campos relativamente auténomos de produccion v circulacion de bienes
simbdélicos a nivel de religion, arte, cigncias ¢ bien de las profesiones, estd defimtivamenie
ligado a las 1ransformaciones econémicas, tecnoldgicas y scciales, que estan en la base de la
urbanizacién vy la emergencia de una civilizacidén ciudadana. Sin embargo, entre eslas
determinaciones basicas, que constituyen las condiciones de posibilidad de la constitucion de {os
campos, ¥y la estructura concrela que desarrollan, existe un conjunto de mediaciones que se
erigen en condiciones de 1a eficacia de esas determinaciones materiales.”

Los saberes practicos propios de la Pedagogia son saberes especializados. y no solo
practicos adquiridos durante la practica. La practica-practica, por si misma es un saber
fetichizado, mégico v propio del doxofélogo, la objetivacion de dichos saberes supone
entonces un nuevo conjunto de reglas, principios, métodos, teorias racionales en sintesis. el
saber objetivado y monopolizado por el grupo de los productores que se impondra sobre ¢l

saber practico.

El origen de su obra, marca también a los destinatarios, este documento establece la

diferencia entre la Pedagogia y las Ciencias de la Fducacion como campo y como objeto
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de ostudio. Su destino al igual que el trabajo Furlin y Pasillas, va encaminade a la

comunidad de profesionales que se encuentran en el campo pedagdgico: normalistas.

Para el caso de trabajos de pedagogos de renombre a nivel nacional. destacan las
producciones de Angel Diaz Barriga. sus diferentes articulos son bienes especializados en
materia de planeacion. evajuacion. conformacion del campo de la didactica. critica a los
planes nacionales en materia educativa. desarrollo curricular. la docencia entre otros. Su
origen en la produccion esta determinada por su pertenencia v ubicacion gendrica dentro de
la UNAM. en el CESU - Hoy Instututo de Investigaciones Educativas y Schre ia
Universidad (111'SU) v como miembro del comité editorial de li revista Perfiles Educativos.
Los textos publicados s6lo o con ofros compafieros. son en su mayoria facil de obtener en la

libreria del CESU-UNAM.

En el campo pedagodgico, es frecuente ef uso de materiates y obras simbélicas de
este autor. en casi todos los ambitos del campo pedagogico es reconocida su vista
produceién. Sus destinatarios. originalmente se encontraban en los alumnos de Licenciatura
v Postgrado. sin embargo, sus udltimas producciones son consultadas en diferentes
especialidades. La UNAM, cuenta con institulos ex profesos para la investigacién. mismos
que poseen talleres para publicar sus obras ya sean en revistas, libros, antologias o
memorias. La [TNAM, se encuentra reconocida en el mercado, sus bienes circulan con gran

aceptacion y demanda.

En este mismo sentido, otro caso particular. lo obtenemos, con las obras de Rosa
Nidia Buenfil, su produccién es vasta y novedosa, asimétricamente en el contenido de las
producciones con respecto de Furlan y Pasillas. Su continuidad en la contiouracion del
CPM, a través de la elaboracién de los EC durante las dos tltimas décadas. (1980G-1990,
1990-2000) permite identificar el terreno, cartografiando las producciones y sus aulores; en
ella se han depositado las formas legitimas de mclusion y exclusion de lo que es valido v
significativo discutir en el campo, ahera bien, su figura como intelectual, no solo la hace un
arbitro. sino que participa en la lucha misma, es como en €l deporte/espectaculo de /a

lucha libre. sus arbitros son maximas autoridades dentro del cuadrilatero. pero muchas
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veces sus acciones v sus onusiones determinan al ganador; el agente Buenfil, es un arbitro
que no tiene neutralidad. ya que sus acciones implican el ejercicio legitimo de la violencia

simbdlica.

Su peosicion v oma de posicion. centrada en el Anélisis Polifico del Discurso
(APD). le ha llevado a encuadrér las producciones en un marco propio de la Teoria General
de las Crisis Estructurales. (TGCE) sus elementos disruptivos, asi como, sus cargas
flotantes presentes en todo ;iiscurso. son objeto de estudio de fa produccion propia del
campo. Etla considera, que toda propuesta educativa es un discurso que puede ser

susceptible de analisis desde lo que se enuncia y Se enmascara.

Expone BOURDIEU, P. (1990: 5)

o espucio e las tomas de posician Licae una [dgica 2utdnoma v la correspondencia entre to

o cual posicion v tal o cunl toma de posicion no se establece directarmente, sino sole por fa
mediacion e los dos sistemas de dilerencizs. de pesiciones distintivas. Jde desviaciones
diferenciaies, de apnsiciones pertinentes. es decir. en la fonna de homologia de posicion (v se
veri 2si que los diferentes géneros. eatilos. ete. son los unos respecto a los vtros 1o que sus
autores son entre si). Cada toma de posicion (tematica, estilistica. c¢te) se define
{ahjetivameniie v. a veces, intencionabmente) con respecto al umiverso de las tomas de
posiciton {qgue corresponiden a las diferentes posiciones) y con respecto a la problemedico
como espacio de fos posibles que en él se hallan indicados o sugeridos; ella recibe su vadir

distintiv de fa relacion necativa que by une a las womas de posicion coexisientes & lus cunles
¢s refenda objetivamente v que la determmman delimitandola.”™

La posicion dominante que ocupa dentro del campo, necesariamente la obliga a
mantener ¢ invertir su capital cultural objerivado y social, como miembro del Sistema
Nacional de Investigadores (SNI), como miembro del Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa (COMIE) v comeo investigadora de tiempo completo del Departamento de
Investigacidon Educativa del CINVESTAV-1PN, légicamente, sus posiciones y capitales, la
hacen una productora seria de conocimiento del campo. Ahora bien, sus producciones
también se pueden obtener en la comercializacién de los resultados obtenidos del
Seminario de reconstruccion de la realidad, espacio dedicado a la continuidad e

investigacion del campo desde su corriente epistémica del APD.

Cierro este sub apartade con la figura del agente Jesius Farfan Hernandez, este

personaje, ha contribuido a la formacidn del campo. no desde el pensamiento universitario,
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sino det pensamiento y espacio normalista. centra su ongen vy defensa en las obras de Dr.
Manuel Flores. pero también. en las obras y aportaciones de notables pedagogos que
permitieron el origen v traslado de la Pedugogia Europea a México. en las figuras de

Entique Laubscher. Enrique Conrado Rébsamen v Carlos A. Carnilio.

Fste pedagogo. ha editado varios ariculos. aniologias y ediclones especiales en la
revista: Nueva Epoca de la ENSM. verdaderamente en condiciones desventajosas. la sula
peticion para publicar sus obras es motivo de constantes trabas administrativas. ya que ia
ENSM. no cuenta con los recursos suficientes para la publicacion de investigaciones.
incluso ha llegado a comentar que: (Entrevista 7) “he invertido mis propios ahorros para

hacer posible la presencia de mis obras™.

il macstro Jests Farfan Hemandez. se asume como pedagogo dentro de unz
tradicidn especifica como lo es, el normalismo; ocupa un lugar de amplio reconocimiento al
interior del CPM. actualmente. en la I'NSM ha sido distinguido con las medallas que otorga
la Secretaria de Educacién Pablica (SLP), Rafael Ramirez ¢ Ignacio Manuel Altamirano.
por treinta y cuarenta afios de servicio respectivamente, ha sido formador de varias
generaciones de pedagogos. tanto de normalistas como de universitarios, su obra publicada.
es extensa, en la revista de la ENMS, pero poco estudiada. El mismo, con autoridad ha
reclamade a la Institucién la creacion y funcionamiento det Decanafo, posicidon que por

s
20

antigiiedad v autoridad académica y cientifica le corresponderian™.

En todos los casos, los origenes de las obras y los autores, son multiples y se ubican
dentro de la instituciéon, sus destinatarios son privilegiados, ya que son publicos cautivos
dentro de las IES {alumnos), pero, se reconoce que existe un mercado unificado que les

hace salir de su centro o territorio, estos son las librerias, revistas pacionales e

internacionales v los proplos congresos.

" Ahora bien, el decanato es una figura de liderazgo v respeto hacia guien ocupa tal distincién, los jugadores
més viejos la reclaman, pero colocan como medida, no la antigicdad en la SEP o el Subsistema de formacion
normialista, sing la antizbedad en la ENSM. en tal caso, la distincién seria para: Farfan Heméndez (15),

Constantino Matus (43 y Sanchez Gonzalez {35).
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Fstos espacios, permiten al consumider conocer ia diversidad de productos y elegir
sus consumos. que le alimentaran para las luchas posteriores. Un tugador, tiene y conoce

las producciones de sus pares. de tal manera que el origen es uno v el destino es multiple.

3. La obra como textoy el texto segiin el contexto.

Cuando aparece un texto -de la naturaleza que fuere-. dicho texto. no sélo habla del
contenido que es valioso en si mismo, sino que. en ¢l se manifiesta toda una organizacion
social existente. Los bienes simbdlicos. son creaciones humanas que responden a formas de
vida histéricamente fechados, los contenidos son recortes de la realidad y de la cultura que
se abstraen por la practica de sus agentes € nstituciones. el contenido es un discurso

abierto. que tiene un inlerés no s6lo de comunicacion sino lambién de dominactén.

La obra se puede dividir para su lectura y comprension segun la historia de la
ciencia. en su VvIsIOn infernalista y su vision exrernalisia. en la primera; poca importancia se
le da a la historia, paraddyicamente. el documento surge sin el reconocimiento de lo que
esto vonlleva. bajo la creencia. de que la obra, es el resuitado de una mente briliante, de un

sabio e tluminado en tal o cual campo del saber.

2s una lectura pura de un contenido puro, no contaminado y no relacionade con otra

cosa que su valor por si mismo.

BOURDIEU, P. (1997: 55) Sefala que:

“Una hermendutica estructuratista trata las obras cuiturales (lengua, mitos, y, por extension,
obras de arte) como estructuras csiructuradas <in sujeto estructurante, que como la lengua
saussuriany, son realizaciones hisiéricas particularcs y por lo tanto han de ser descifradas como
tales, pero sin ninguna referencia a las condiciones econdmicas y sociales de la preduccion de la
obra o de los productores de la ol (sistema escolar)”

Bajo la vision internalista. el texto vale por.la corleza técnica que rodea el nucleo
del contenido temalico. es un libro de especialistas para especiahistas. El CPM, es ese
espacio donde solo crertos jugadores intercambian concepios, porque manejan un ¢odigo

comun especializado. Lo rimbombante y estrambotico de los términos aleja a los jugadores
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pretendientes. no hay necesidad de fincar saberes en las condiciones de produccion. sino en
la resolucién de problemas especificos. Tal es el caso de una investigador(a) que define con
anterioridad la poblacion digna de elaborar una pregunta, y establece como condicidn con
su auditorio. que sélo conlestard las pregunias de quienes poseen un titulo similar al suyo.
s6lo para los que poseen el grado de Doctor. Esta es una estrategia de dominacién que
utilizan Jos consagrados muy a menudo. para diferenciar sus obras, en el terreno de la

historia de la ciencia intemalista v la historia de la ciencia externalista.

o

La vision de la histonia de la ciencia internalista, privilecia el texto como verdad
absoluta. encontramos que los udepios ingennos buscan en estas obras los conceplos,
nociones. teorins ¥y metodologias para reproducirlas como meroficos del especticulo
cientifico. Pero debemos reconocer. que su episteme o validez del conocimiento, estd
alejado de la simple doxe, existe un ngorismo estructural de contenido, que seduce al

pensamiento y tal parece como verdadero e inmutable.

Pero aqui nos advierte y alerta el mismo BOURDIEU, P. (1997: 57)

“Al recuperar los planteamientos de Wittgenstein, que recuerda que Lis verdades - matematicas
- no son csencias eternas que  hayan surgido armadas va en el cerebro del ser humano, sino los
productos historicos de un tipo concreto de labor historica ejecutadas segun las reglas v Ias
recularidades especificas de este mundo social particular que es el campo cientifico.™
El propio lenguaje en el que estan escritos los bienes del CPM, son coédigos y
controles cientificos, pero también son controles simbolicos. al respecto se usan
dispositivos lingiisticos, entendidos estos como afirma BERNSTEIN, B.. (1998 56)

“Sistemas de reglas [omales que rigen las diversas combinaciones que efectuamos cuando

hablanios 0 escribimos™

Si bien, los textos son necesarios, no son suficientes, hay necesidad de mirar en ¢l
texto el refiejo de lo social, integrando la relacién entre ¢l mundo v 'as obras culturales,
materializando las condiciones especificas de produccidn, va que nos presentan, la

singularidad del sujeto v nos acercan a los destinatartos.

Es esto una filosofia del sujeto, dentro de las estructuras; los jugadores del CPM,

tienen rostros. cuerpo v menle plenamente identificables, no son ajenos a nuestras
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condiciones materiales de vida. Esto iguala. no solo en su condicidn matenal o tangible,
sino que permite reconocer en ellos su historia. sus fortalezas y debiiidades, sus gustos v

preferencias: es decir. su c/use v sus estamentos sociales.

En una afirmacion anterior senalaba. que el CPM gand reconocimiento y autonomia
por el sentido de institucionalizacion. esie espacio diferenciado, es un espacio social y
simboélico. donde debemos ubicar a los jugadores del campo. Las IES v los CIE son

espacios privilegiados de la Academia.

ElI CPM claramente ubica a los jugadores con una relacidn directa en los puestos de
direccion y confianza de las estructuras donde se encuentran. es muy comun identificarlos
con nombramientos de direccion. coordinacién v subdireccion, jefaturas de departamento y

en menor medida como comisionados.

Muchas de tas [ES v los CIE. fueron creados ex profesos para producir los bienes
stmbolicos y algunos otros para reproducirlos. La tradicion normalista, es un claro ejemplo
de la reproduccion de los bienes: sin embargo, algunos jugadores que se encuentran en este
espacio se resisten a sucumbir en las fuerzas de lo dado e impuesto. Obligadamente estos
Jugadores, ocupan un lugar de pretendientes. siempre dispuestos a luchar contra los

primeros.

La condicion para la produccidn de bienes simbdlicos en el CPM, en mayor o menor
medida, se manifiesta en las IES con la operacion de varios programas de estimulos
economicos que estan orientados a la profesionalizacion docente, académica v laboral de
los agenles, pero aun en estos programas compensatorios hay diferencias y exclusiones, los
que participan v 10s que no participan, hacen que las producciones se mantengan vivas
gracias a los estimulos vy respuestas de los participantes en dichos campos. k] poder y

prestigio del reconocimiento del monopolio cientifico, se va lentamente transformando en

una logica Unica: la monetaria.

75



En la vida institucional. la produccion no es la misma entre los jugadores. sino que
¢sta, esta normada v [ar| reglada por algunos; es decir. los consagrados saben de la
existencia de leves en el campo. v generan estrategias especificas para mantener ese orden
0 staruy quo. La produccion de up jugador con un nombramiento de confianza. vale mas
que la produccion de un iugador sin nombramiento de ese tipo. Lo que se premia, es la

fidelidad al puesto ocupado y al responsable de la aplicacién de las reglas.

El que se ve favorecido no muestra ninguna seial de incomodad o inmoralidad.
porque ¢l solo se limita a decir. que flus reglas estan dadas y no le corresponden
modificarlas. no impertando quien esta debajo de su posicion. En tanto que. Jos dominados
no sélo son distribuidos en la institucidén de acuerdo a un nombramiento, sino que tienen
que participar ¥ legitimar la violencia simbdlica, a la que han sido expuestos. Como

alternativas claboran y participan en estrategias de subversion y resistencia.

Obviamente los productores del CPM & los que me refiero, en su mayoria, son
ejecutivos o responsables dentro de las IES o CJE. Las producciones del CPM, al igual que
campo del arte o camipo literario. son anitogas a la posicién que guardan los productores
de los bienes simbdlicos. En este campo. son reconocidos los agentes cuya trayectoria y
luchas tienen gusto y aceptacion por lo que dicen y hacen. Los agentes e instituciones.
funcionan como estructuras estructurantes, modifican el campo por la defensa ¥
comunicacidén de sus obras, en ¢llas, se ve reflejada su disposicion hacia un tema, sus
intereses. sus estrategias. entre otros elementos; finatmente, su posicion anuncia y define en

la mayoria de los casos su toma de posicién.

En el Campo Editorial (CEd). es claro, que quien funge como editorialista dentro un
campo en disputa, no dudara en ejercer e} mayor poder simbolico para marginar aquellos

saberes y practicas que no concuerdan con su 16gica, actuando como dispositivos.

Sefala Deteuze (S/A: 135) que:

“El dispositivo es una especie de ovillo 0 madeja, un conjunto multilineal. £s14 compuesto de
lineas de diferente naturaleza y esas lincas del dispositivo no abarcan ni rodean sistemas,
cada uno de los cuales seria homogéneo por su cuenta (el sujeto, ¢} cbjeto, el lenguaje), sino
que sigucn direcciones diferentes, forman proceso siempre en desequilibrio, ¥ esas lineas,
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tanlo se acvican unas a ofras como se alejan unas a otras. Cada linea esta quebrada v
sometida a variaciones de direccién sometida u derivaciones. Los objetos visibles. las
2uuncitciones formulables. las fuerzas en gjercic:o. 105 sujetos en posicion Son como vectores
o lensoles. De tal manera que € -sher. poder v subjetvidad de Foucaull. no poseen contornus
definitivos. sine que son cadenas de variables relacionadas entre si.”

Asi al otorgar valor a la acuvidad de arbitraje o jueceo. se tmponen criterios y
formas de dominacion académica de lo que se escribe y para quien se escribe. Bl poder de
la escritura. se inscribe en e marco del poder simbdlico, asi lo saberes pedagogicos reciben
el bautizo de la autorizacion de la imprenta. Al quedar consignado en un medio impreso,
sea un articulo. una revista o un libro. queda atrapado quien autoriza. lo que se autortza y el

mismo agente productor.

4.- Los condicionamientos sociales para la produccion, reproduccion y circulacion de

las obras.

Las cargus disrupfivas en los bienes simbolicos. tienen un impacto directo en los
publicos que la reciben, porque posibilitan el poder de consagrar a sus autores: es decir, la
novedad. la vigilancia epistémica y la consideracion de los objetos estudiados, entendidos
estos como obstaculos. necesariamente demandan creaciones valiosas y legitimas. Para su
consagracion se requiere entre otras cosas, que el creador sea aceptado en un ambito o

circulo especifico. Lo que consagra a la obra es un poder externo, que le otorga el pablico.

La produccién de bienes simbélicos del CPM, es una actividad académica que se
inscribe en las formas de pertenencia a las [ES o CIE, paradéjicamente no se conoce los
datos socio demografico de quienes escriben, sus gustos, preferencias, filiaciones, fobias v

deseos, sino es, a través del contacto cotidiano y la familiaridad que se establece con ellos.

La ilusién biografica de conocerlos a través de urm relato. no sustituye la
convivencia entre los jugadores. En un esfuerzo por conocer esos condicionamientos
sociales que permiter la produccion, habremos de estudiar la institucién como una

estructura estructurada, con sus reglas y regularidades, ahi donde ¢l sujeto hace ptblica su
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actuacion en los foros académicos y en sus obras. mas que nunca. habremos de conocerlos

por sus productos.

St la mstitucionalizacion da cuenta de la autonomia v diferenciacion del CPM.
habremos de ingresar a estos conceptos de mancra cuidadosa. La institucionalizacion es
una conquista de las disciphinas v de profesiones. Lo que esta institucionalizado. es un saber
cultural objetivado en planes y programas. La Pedagogia es ese saber historico que forma
parte del universo de saberes producidos por y para €l hombre. su objelo no sélo es social.

sino natural y espiritual, en esta disciplina se teje y manifiesta la complejidad del sujeto.

La nstitucionalizacién de un saber inscrito en las IES. se traduce en el
cumplimiento de funciones sustantivas como lo son: Docencia. Investigacion y Difusion y
Extension de la Cultura; funciones adjetivas como fo son: Administracion y Gobierno: y
funciones regulativas: leyes y reglamentos. De tal manera. que hay una relacién directa

entre estas funciones v la estructura institucional encargada de Ia produccion v

reproduccion de saberes del CPM.

Las funciones sustantivas de las IS, son ivs quehaceres sociales que permiten la

creacion y legitimidad de los bienes de un camipo.

[a institucionalizacion de dichos saberes es la Jegitimidad social que requieren
para ser aceptados y aprobados dentro de un curriculo formal. Producir. significa extender
la experiencia de la prictica. es el Aabifus individual y colective que permite crear una
obra. No todo es senuimiento. sino practica. Los nombramientos de los jugadores inscritos
en las IES y los CIE, posibilitan la creacién de bienes porque hay un publico cautivo, los

alumnos y los mismos pares.

Se afirma que. en las Universidades o Centros [scolares, se consolidan v

jerarquizan un clerto tipo de saberes.

El CPM. refleja sus propilas condiciones sociales de existencia a partir de la

docencia (en un espacio social), la investigacion {(motor de lucha por obtener el prestigio v
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monopolio cientifico). y la difusion v extension de la cultura (presencia y circulacion de los

bienes simbolicos en el mercado).

Para la reproduccién de dichos bienes. el sistema escolar. {os cursos. seminarios.
1afleres o diplomados. son excelentes mecanismos para garantizar la inculcacion de ciertos
saberes. de ciertos lenguajes. de ciertos codigos. de ciertas  practicas. La
mstitucionalizacion es una conquista epistémica v social del saber pedagoégico. y por tanio

requiere de instrumentos que reproduzcan eslos saberes.

La Universidad -UNAM. vy sus Faculiades, UPN. Particulares- y las Normales
garantizan la formacion de profesionales de la Pedugogia. El campo pedagdgico. se gesta
en estos espacios de formacton, sus planes y programas de estudio definen el tipo v perfil

de pedagogo que se ha proyectado como ideal de la profesidn.

El pedagogo. es un profesional que puede ser definido por la trayectoria historica
de su institucion. del prestigio que liene y el reconocimiento de las otras instituciones. El
profesional de la Pedagogia se forma con la imagen del profesional de la misma. Los
referentes mmediatos son los maestros, en ellos se disminuye el concepto de la violencia
simbolica, por el contacte cercano v la familwaridad que tienen con alumnos y padres de
familia; pero sobre estas formas eidéticas (formas ideales) no se finca la profesion, sino en

los mecanismos sociales de aceptacion y rechazo de su profesionales.

La profesion es util si es acreditada. reconocida y" evaluada: esla§ formas de
legitimidad son el requisito de la reproduccion de los herederos del campo, no se reproduce
cualquier cosa como pasiva de la realidad. sino que su caracter sintético y activo promueve
la demanda y oferta del campo. Reproducir los bienes del campo supone una originalidad y

acumulacion de saberes objelivados susceptibies de ser renovados.

[Las tensiones del campo se refractan v reproducen cuando las luchas historicas no
muestran un vencedor claro. Los herederos de las tradiciones del campo. aceptan la
herencta y asi sigue permanentemente vivo el muerto. porque se apropia de la vida vy

percepcion de su jugador.
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El muerto trasciende su historia v su verdad. en Jas verdades trans-historicas que
siguen viventes en las disputas de la disciplina. Algo asi parecido. sucede en el plano de los
sentimientos. cuando nuestros seres queridos mueren fisicamente. empiezan a vivir

espiritualimente en nuestras mentes y corazones.

La reproduccion, es la continwidad de ciertas verdades cientificas por las que se
Juchan. es el ejercicio de la violencia simbolica y son los gustos e intereses. los que
determinan las elecciones posibles de acuerdo a su posicion. La reproduccion  marca v

clasifica a los agentes e wnstituciones. ellos estan dispueslos a ocupar su lugar en la tucha.

La circulacion de los bienes simbolicos o mercado del campo pedagdgico. adn es
restringida, se confunde las producciones ¢specificas en el universo del campo educativo,
tal parece que el limite no se da por la profesion. ni por la produccion, sino por los usos de
dichos bienes. Esta convivencia de familia, para algunos no altera la especie. sino que se
acepta como una simple e inolensiva variacion. pero para otros. el mercado si puede ser
segmentado y diferenciado. La polémica sigue vigente no por el abjeto y su status. sino por

la indefinicion de los usos y practicas.

Si bien el mercado de lo educativo es amplio, lo es restringido por la escasez de
bienes simbdlicos proptos del campo pedagdgico. La institucionalizacion de Ja disciplina no
ha contribuido al fortalecimicnto del campo en este ambito. Algunas editoriales. ain
formando parte de las TES y-de las CIE. tienen su propia ldgica, en ella existen tribunales
que funcionan como consejos ediloriales y sobre 1odo presupuestos que determinan la

cobertura vy filiacidén de los agentes.

EL CPM, es un bien consumible dentro de un mercado amplio, aunque su demanda
no corresponde con la oferta que se cree que existe. Los agentes inscritos en el campo se
encargan de reproducir dichos bienes con los alumnos. ya sea utilizando sus materiales y/o

recomendandeo tal o cual produccion.
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5. Categorias conceptuales que se han utilizado para elaborar las obras.

Los bienes simbholicos descritos can anterioridad. estén cargados de referentes
tedricos. propuestas metodologicas. diversos instrumentos o herramientas de trabajo:
algunas producciones, tlevan el sello de autores consagrados. otros poco conocidos

algunos desconocidos en €] campo.

Los agentes ¢ instituciones, siempre buscan apovarse en los hombros de los
gigantes. de los precursores o fundadores de tal o cual concepto. corriente o eoria. En ese
sentido. la revision de las notas. de los aciertos v de los errores de Jos precursores. son el
alimento del investigador actual. Se mira el pasado de la obra y se construyen conjeturas.
hipOtesis, conexiones y puentes ledricos entre un pensador y otro. Se¢ busca ahi. en los
espacios abiertos. en las notas disponibles, en los laboratortos o en la interrogacion directa

de famihares, amigos y colaboradores.

Este ejercicio puede ser comprendido. si contaramaos las citas, al analizar sus formas
v su funeion, relaciondndola al contexto textual v al contexto social. y especialmente a la
posicidn social del autor que hace use de ello. De nada nos serviria recitar los conceptos de
los autores, st esta construccion nos €s ajena en la practica. La teoria no solo prescribe tal o
cual forma de hacer, sino que también, ella propone una forma especifica de explicacion

comprensiva de la realidad, es una manera posible de un infinito de posibitidades.

La 1dea bdsica con la que se asiste a ofr hablar a un autor, es reconocer el sentido de
pertenencia de lo que se dice, de lo que esla escrito y de lo que se habla. porque aun siendo
aparentemente contradictorias o falsos sus argumentos, los audilorios siempre estan en
disposicion de escucha, poseen un interés especifico por saberse representados desde su
condicion, posicién y toma de posicidon con los discursos gue pronuncian dichos autores.
He de ahi, que las luchas tengan auditorios lienos. porque en ellos van jugadores {porras o

jugadores sin equipo) adeptos o posibles adherentes dispuestos a participar en la lucha.

Los discursos y argumentos atrapan al publico, se materializan en sus practicas vy las

legitiman con la aceplacidn de sus autores. No sélo consagran a dichos autores, sine que
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ellos mismos sienten fa necesidad de reproducir los sistemas de verdades que resultan de
los vencedeores: los jugadores resiantes. se declaran apostoles de 1al o cual autor

consagrado.

ks claro observar que dicha practica, se concreta en sus diferentes espacios de la
practica laboral. la seleccion de tal o cual articulo. la presencia en los congresos v 1emas
afines al jugador, e incluso la corrcspondencia directa con €l (asistencia a cursos.

seminarios. talleres, o trabajos de tesis bajo su direccion).

Esta practica. no es ajena al campo pedagogico. muy a menudo los guriis (expertos)
pedagogicos, saben que dichos espacios reclaman su presencia. su prestigio y en ocasiones.
su nombre en las carteleras académicas es motive de [pre]ocupacion. Sin embargo. también
es claro, que los escenaries donde se presentardn varian uno de otro. Muy dificilmente. se
asiste a espacios pequefios. a menos que los que aéiSIan sear sus propios pares o rivales

altamente reconocidos.

Entonces, ese escenario vale por su aparente neutralidad y su gran condicién
simbolica, escenario que retne a Jos jugadores para deliberar scbre algo o alguien. pero
sobre todo, espacic en el que ahi no se discutird. ni se tensara, ni se calificara algo. sino que

se acordara el verdadero escenario de la fucha, sus reglas v apuestas.

La ilusion en los procesos de [auto/co] citacion. no permite al investizador
construir su objeto de estudio sin el reconocimiento del otro; es decir, BOURDIEU. P.
(1997. 18) “se ha recordado, en efecto, que Foucault habia dicho que habia leido tal o cual
autor no para sacar de ¢l saberes, sino para sacar reglas para construir su propio objeto de
estudio”™ La fidelidad de la letra debe ser sacrificada por la fidelidad del espiritu del autor.
Para investigur el campo, el capital de reconocimiente cultural objetivado, la [aulurco]
citacion, no debe confundirse con la produccion del mismo, sino como lo que es, una

reproduccion.

El trabajo que ha realizado el COMIE AC,, en los dos EC, como te son: el Estado
de Conocimiento de los ochentas. Perspectiva para los novioita (1982-1992): vy el de

Perspectivas Nacional y Regionales, la Investigacion Educaiiva en México 1992-2002,
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coordinada respectivamente por Susana Quintanilla v Alicia de Alba. recuperan en un 90%
fos bienes simbolicos producidos durante las dos ultimas décadas: en ellas el apartado
especifico sobre ¢l campo pedagodgico realizado tanto en el prumero como en el segundo,
fueron elaborados por Rosa Nidia Buenfil, lo que permite dar seguimiento a las trayectorias

(ematicas v los productores de los mismos.
BUENFIL, R. (2002: 282)

“Ha elaborado un acercamiento procesual v comparativo de cardcter cualitativo. destacando
los sigutentes contenidos y rasgos paniculares de este proceso: sobre {as tematicas
emerzentes. consolidadas y en descenso, en 1993 foman posicidn central las investigaciones
en tomo a la Pedagogia versus Cicncia {s) de la Eduvucion, el caracter necesariamente
prescriptive de la Pedugngia, sobre los sujetos de la educucion, v ¢l concepro de formucion
era la esencia en las investigaciones de Filosofia, Teoria y Campo Educativo (FTyCE): ¥ eran
vmergeites los trabajos de la modermidad v posmoderidad, discurso. valores: en descenso
parecian estar los trabajos sobre autor y especialmente sobre clasicos de la Pedagogia
{Ruusseau. Montessori, Freinet).

En el ano 2002, son nodales las temnaticas que aluden a la construccion de las
teorias. los conceptos v las formas de conocimiento educativo. sean en 1€rminos
ontolégicos. togicos o epistemolégicos.rSiguen estando en ¢l centro de la produccion el
tema de los sujetos de la docencia. la educacion, el sujeto pedagogico. ¢l sueto del
conocimiento, del aprendizaje. Entre los trabajos sobre los aulores. siguen vipgente los
clasicos y se incluye en los contemporaneos a Foucault. Son emergentes las tematicas de
género, valores civicos y ¢ticos, interculturalidad, globalizacidn. tecnologia, el medio

ambtente, adultos.

Sobre las tematicas mas investigadas y aquellas con menor produccion. BUENFIL,

R. (2002: 284) expone:

“En el primer estado de conocimienio, el 287% de los trabajos elaberaba la constitucian de
teorias educativas concerniente a las formas como se analiza la construccidn del
conocimienic scbre lo educativo, conceplualizandola como: pedagogia. ciencia (s) de la
educacion y destacando preguntas desde la epistemologia. En 2002 aungue aun sc¢ abordan
eslas cuesliones son pocos los estudios que siguen esta problematica”

Hace una década, el 25% del total de investigaciones aludia a la Pedagogia,

ternatizando su relacion con la delimitacion de su objeto. el proceso de gestacion de la
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disciplina y su relacion con las practicas educativas, etc. Para el ano 2002, la Pedagogia va
no aparece con lanta frecuencia. delinutada de las Ciencia (s) de la Educacion vy otras
formas de elaborur conceptuaimente lo educalivo. Visto de esta manera ¢} uso nominal del
termino de Pedagogia ha decrecido. y formas maitiples de aludir a las conceptualizaciones.
reflexiones. e incluso prescripciones sobre las acciones educarivas. también se han

incrementado.

Sobre los debates propios del campo o del area, BUENFIL. R. ("U02: 285) sehala:

"Que ¢ 1992, los debates que mas circulaban eran el cardcter cientifico o no de la
pedasosia. que involucra la polémica contra la posicion que no e reconoce ese caricler al
canaciniiente pedagdgico y areumenta en ferno a si seria o no requisito para su lesitimidad el
regirse  por cdnones  cientificos; inaumura ¢l cuestionamiento sobre los criterios de
cientificidad y su pertenencia en el conocimiento pedagéuico. En [a dliima década. se ha
abservado un des-dibujamienio de tal probiematica.”

En lo relativo a Pedagogia versus Ciencia (s) de la Educacidn de manera excluyente.
que situaba en 1992 la polémica entre quienes definen las contribuciones disciplinarias
como configuradoras del campo, quedando la Pedagogia subsurmida a una de ellas y.
quienes en Ja posicidn contraria, ain reconociendo el valor constitutivo de los aportes
disciplinarios, argumente que las teorias educativas se articulan en la Pedagogit; una
posicion extrema sostiene que ésta ha delimitado ya su propio objeto y que éste es

exclusivo.

Este problema también ha decrecido en atencion. aunque se encuentran escritos ya

no tienen centralidad, se han movido hacia la perifenas.

El cardcter prescriptivo de la Pedagogia (aqui se incluia su relacion con la
epistemologia) versus Pedagogia como reflexion analitica sobre lo educativo (consideraba
las condiciones en que se produce el saber sobre las practicas educativas), aqui se
abordaban las polémicas enlre quienes sostienen e} arraigo supuesto de que la Pedagogia es
esencialmente prescriptiva y quienes la conceptualizan come analisis y reflexion sobre las
condiciones en las que se producen las practicas educativas. Algunas vertientes especificas

vincularon este debate con el que se refiere al caracter de la epistemologia.
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En 2002 se desdibujan las ilusiones que caracterizaban esle caracter prescriptivo y
son sustituidas por una dimension de corte mas Etico. Lo prescriptivo de la Pedagogia se
sigue sosteniendo por diversos autores (FARFAN. 2005). pero éste caracter se define en

términos de los valores morales que se suponen deben ser dictados por dichas Pedagogias.

El trabajo de sintesis comparativa que realiza Buenfil es serio e jlustrativo de los
desp]azaméientos que existen el campo; quiere decir. que los herederos de ciertas corrientes
no han aparecido en el campo. ain guardan sus posiciones estratégicas. han considerado
que la produccion que circula ain puede ser insumo necesario para el debate. no hay

novedad en los opicos que abordan.

El desplazamiento tematico entre los diferentes agentes e instituciones de una
década a otra. poco se puede percibir a detalle, ya que estan muy proximos los eventos: es
decir. no hay una unidad de tiempo suficiente que los separe, es mds, la convivencia v las
normas de cortesia disfrazan las luchas. Hoy en dia. se privilegia como estrategia la
comunicacion y cooperacion entre investigadores; nada mas falso y engafioso para los
Jugadores. porque las politicas de cooperacion no estan fincadas en lazos de unidad. sino en
Ja diversidad, siendo la lucha el motor histérico que promueve su constitucion coimo

Campo.

El desplazamiento necesariamente es originado por una fuerza, la relacién de fuerza
de los jugaderes determinan su ubicacidon dentro del campo, me parece que los contenidos
tematicos muestran y hacen evidente a diches jugadores, hay que rastrearlos en sus obras;
el capital que poseen e invierten en sus bienes simbdlicos y sobre todo el habitus que

materializa sus conductas.

Los elementos disruptivos que promueven los desplazamientos tematicos poseen
carvas, pero se desconoce aun el poder de las mismas, en un alarde de fuerza se anuncia un
bien en el mercado, pero aun falta la aceptacién {consumo) o rechazo (ignorancia) del

mismo.
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6. Comunidades pedagodgicas y sus eventos.

En este proceso es imporlante ubicar en primer término. algunas de las

caracteristicas que se preseiitaron durante ia década de los ochentas y que permiticron

situar. a partir del estudio correspondiente que llevamos a cabo en su oportunidad {Buenfil

1995, v Jiménez 20021). las tendencias que desde  diferentes eventos. se fueran

configurando sobre la conformacién tedrica del Campo Educativo y Pedagdgico en México.

Entre las mas importantes se pueden sefalar. las siguientes:

a.

Un registro amplio y diverso de eventos relacionados con diferentes cuestiones
del Campo de la Educacidn. En este contexto se destaca la precaria presencia de
espacios en los que se desbordan cuestiones relacionadas con la problematica de
la teoria y conocimiento educativo, asi como aquellos. relacionados con
aspectos de orden filosoficos, sobre 1odo si se consideran los concernientes con

la educacion superior, formacién docente. curriculo. procesos de E-A.

Los contenidos tematicos de los congresos, se ubicaron en los siguienles
topicos: la conformacién tedrico-disciplinarias e histérica de la educacién v la
Pedapogia; el estatus cientifico de los saberes relacionados con lo educativo: el
lugar. desarrollo y de la situacion en la época de la teoria en la configuracion del
area; su fundamentacion epistemoldgica; el debate sobre la especificidad de to

educativo como objelo de conocimiento.

Una presencia significativa de encuentros entre los que si bien. el tema
convocante no tuvo como ¢je la reflexion sobre la conformacidn tedrica del
Campo Educativo, constituyeron espacios importantes para la reflexion y
presentacion de diversas perspectivas analiticas, desde Jas cuales se ubicaron y
delimitaron de manera subordinada parte de las lineas de discusidn relacionadas

y la

E

con el tema. destacando: la vinculacion entre la dimension curricular
epistemologia: el reconocimientio de la importancia tematica por el énfasis que

destacados especialistas de diversos paises realizaron en este tipo de eventos: la
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necesidad de articular la investigacion, la formacién y la practica profesional

con el debate sobre la conformacion tedrica del campo educativo y pedagdgico.

Los desplazamientos en la década subsiguiente (1990-2000). se da en las tematicas antes

sefialadus con:

d.

I} mcremento en el numero de eventos relacionados, de manera genérica y de
manera subordinada. en el campo de la FTyCE, ya que es abordado como tema
que ocupa un lugar central; mientras en 1991, se cuentan actualmente con un
registro de 706. que si bien no agota el universo tan amplio v abierto que este
recorte representa. permite ubicar el crecimiento significativo que tuvieron los

espacios donde se presentaron cuestiones relacionadas a mi objeto de estudio.

Un aumento en el porcentaje de eventos de cardcler genérico en los que FTyCE
es abordado como tema u ocupa un lugar central ya que mientras en 1991 de los
200 encuentros registrados solamente el 6% tuvo como finalidad clara el
abordaje de problemas vinculados con la tematica; en el periodo que nos ocupa.
de los 700 registrados. 465 se ubican como genéricos y ¢l 54% como
subordinados. Es decir, que del total, sélo 322 se abordaron explicitamente

temas relacionados con la configuracidn tednca del campo vy el resto.

Las tematicas que destacan al respecto estan relacionadas, entre Jos tépicos mas
importantes, con la dimension filoséfica (coloquio de Filosofia de la Educacion.
Congresos de Filosolia. de Pedagogia, sobre Filosofia para nifios; simpoesio
aportes de la Filosofia al lenguaje de la Educacidon), conceptual (encuentros
sobre configuraciones conceptuales del campo educativo, construcciones
conceptuales: sujelos y nuevos proyectos historicos; Iﬁvestigacic’an Educativa:
teyidos conceptuales), epistemologia, epistemologia y educacion; pensar las
ciencias soclales; epistemologia critica: senunario y simposio sobre Teoria,
epistemologia y educacién: debates contemporaneos; la importancia de la

epistemologia aplicada a la formacion de profesores; las bases epistemologicas

87



en la construceion de las ciencias educativas acluales: Problemas de ensenianza
v su implicacion  epistemoldgica: investigacion Institucional desde el enfoque
critico social: epistemoicgia v teoria educativa: seminarios especificidad de la
educacion como objcto gnoseoldgico y fundamentos epistemoldgicos de la
pedagogia social: La tmportancia de la epistemologia en la educacién. lintre

olros.

Los consagrados o productores de bienes sunbélicos del CPM. tienen la siguiente
posicion y su toma de posicion  conforme a las trayectorias tematicus de la siguiente

manera.

Seeun ¢l origen del campo. DUCOING. P. (1993: 245) sefiala que:

“Al especificar el origen del campo de la Pedagozia v de la tnstitucionalizacion del saber

pedagduico. incorporindo Jas investizaciones no solo  de los procesos de constitucion de la
Pedagurin como campo disciplinario, sino también de aquellos desarrollados dentro de las
instituciones para introducir el saber pedagogico en nstancias especializadas v espacios
definides.”

Los trabajos de Tenti (1988). Ducoing (1990) y Farfan (s/f) se inscriben agui y

pueden ser brevemente caracterizados por los siguientes elementos.
El trabajo de Tenti, expuesto por DUCOING, P. (1993: 243)

“Apaliza ¢l origen del campo pedagogico nacional en ¢l murce de constitucion del Ustado
moderno y del aparato cducativo estatal. Apunta que el saber sobre lo cducativo se genera.
desde ¢l panto de vista politico. para atender a los fincs de homogeneizacion de ta educacion
en correspondencia al modelo fiberal”

El trabajo de Farfan expuesto por DUCOING, P. (1993.244)

“Analiza los origenes de la Pedagogia Normalista a partir de la aportacién que el liberahsmo
mexicane, como filosohia hezemaonicu de la época, hace ala pedagogia; por otro tado, efectiia
un recuento de las ideas pedagdzicas que desde el liberalismo nutrieron las mstituciones
mexicanas del S. XX, para finalmente apuntar alzunos de los elementos de la pedagogia
normalista, a partir de Ia cual se ha formado al maestro normalista.™

En cuanto al marco universitario, DUCOING, P. (1993: 244) “desarrolla el origen

del proceso de instrumentalizaciédn del saber educativo en la Universidad de Mexico.
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marcado por el sighe normalista como elemente definitorio del saber pedagogico ahi
construido. mantenido y reproducido. Para tal efecto. formula una periodizacién que va

desde 1881-1954"

[Las posturas que presenta Ducoing son muy relevantes e importantes, para expresar
que el estudio del campo pedagogico tene dimensiones politicas. epistémicos y histéricas.
En estas tres posturas de trabajo se wdentifican la presencia de un sistema de fuerzas muy

particulares que mtentan justificar sus opiniones v ganar autoridad y prestigio.

Pero. es en el trabajo que coordina BUENFIL. R. (1993: 287)

“En el que e celablece con mavor claridad este debate. v lo que se discute. es como sc
recorta el campa de lo pedagdgico, cdmo sc incluyen y excluyen de €] reflexiones,

v

conocimiente- drsciplinaria v iematiziimente. instituciones, sujetos. aeciones y problemadticas.
Se destacan fundamentalmente cuatra posiciones”

La primera cifie claramente ¢l campo pedagégico a la conexidn entre las practicas
escolares legitimas y fa presciipcion de su deber ser en cuanto asuntos curriculares.
didacticos. de formacidn. etc. Ejemplo de estas posicion son Furlan v Pasillas. en sus

diversos textos sobre el campo pedagogico (1992 y 1993) v Remedi et al., (1989b). en su

trabajo sobre lo que el psicoanalisis puede aportar en la investigacion educativa.

Para REMEDI, E. (1989: 27)

“Una segunda interpretacion se muesira partidaria de la ampliacion del campo pedauigico,
debido a la multiplicidad de miradas ¥ de practicas que se entrecruzan en la educacion.
Manifiestan interés por diferenciar la vision del antropaloge o la del socidlogn de la del
pedagogo v enfatizan la importancia de lo que en el espacio escolar escapa al discurso

4

prescriplivo.”

La tercera proposicion construye lo pedagdgico como campo de articulacion; es

decir, como una mirada especifica a ciertos procesos vy significaciones sociales.

Para Puiggros (1989), dicha perspectiva mas que a un lugar, alude a una dimension
de dichos procesos. en tanto que para Buenfll (1983, 1993). la ultima interpretacién. en

claro desacuerdo con la primera. concibe al campo pedagogico como la reflexion en torno
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a las preguntas: qué involucran. comio y por qué ocurren diversas practicas educativas.

sosteniendo que €stas tienen lugar dentro y fuera de Ja institucion escolar.

En sintesis. las producciones objetivadas muestran que los jugadores con mayor
compromiso en el CPM. u¢stin presentes en la lieratura v en las estructuras educativas.
dichos jugadores. han colocado sus producciones en ¢l terreno de lo visible. de aguello gue
puede ser reconocide pur su publico v sus adherenies. pero también, ha sido colocado como

muesira de poder, de valor v como arma para sus adversarios.

Las producciones objetivadas han sido elaboradas en el marco de la vida
institucional de las escuelas, universidades. instilutos o centros de investigacion o
fundaciones. casas editoriales y ¢n revistas. Los agentes e instituciones que participan en ¢l
CPM, han mostrado la diversidad de criterios que guian sus prdcticas. Estos criterios son
manifeslaciones del habirus que los distingue. de sus capitales y de su posicion dentro del

campo pedagdgico.

Aun gueda pendicnte, estudiar y develar la génesis de estos pensamientos y sus
estructuras, ya que no siempre existid la UNAM. las Noimales Superiores, el IPN con sus
Departamentos y Centros de Invesligacion, o Ja UPN. o las Universidades Particulares. o

las Casas Editoriales. sino que éstas tiene un principio, un mferés y un fin.

Estos agentes e instituciones objetivados de manera primaria, son herederos de otros
grandes jugadores, a los cuales he decidido nombrarlos como precursores del campo. cuya
funcion ha sido la de sentar las bases de pensamiento sobre la cual se discute lo retativo al
CPM. Para complementar este proceso de objetivacién, se apunta hacia el socio analisis de

la disciplina. que no es otra cosa que el estudio de la génesis y estructuracion del Campo.

Basicamente cobran relevancia agentes como Tenti, Buenfil, Ducoing, Alba, Santos,
Fartan, Pasillas, Medina y Weiss. Cada uno de ellos inscrito en instituciones educativas

con un amplio reconocimicnto y trayectona.
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Pava comprender las producciones de Tenfi relacionadas at CPM. sobre todo, ef
arte del bucn maesiro (1988). se hace evidente reconocer que su posicion fue respaldada
por otros agentes e instituciones con mavor capital politico y capital social del que hubiera
podido gozar dentro de las estructuras formales que existian en ese momento; Ja sustitucidn
de Jos mecenas del arte. se han consohdado con la presencia de patrocinadores o casas

editoriales. especificamente él da cuenta de ¢lios. en tos agradecimientos de su trabajo.

Dice TENTIL E. (1988: 7)

“En 1980 el tng. José Antonio bsteva Maraboto. entonces Dhrector del Centro  de
Investizaciéon Prospectiva de la Fundacion Javier Barros Sicrra. me proporcion6 el apmvo y
estimulo necesarios para inicrar este libro. La version que ahora se publica se completo en el
periodo 1982-1984 cuando desempefid las siguientes funciones; investigador en el programa
divizido por la Dra. Larissa Adler en el ITMASS-UNAM. asesor del Lic. Miguel 1.imén Rojas
en li Subseeretaria de Planeamienta Educativo de la SEP 5 profesor titular en ol Area de
Investisacion de la UPN, dirtgida por el Profesor lvan Herrova Escalante. A todas cstas
personas € instituciones Imis reconocimientos sirtceros por la penerosa ayuda recibida.”

Al objetivar su obra. obviamente las categorias conceptuales. los procesos de
vigilancia epistemolégica y el ordenamiento metodolégico aplicado. son entendibles a
partit de las fuentes sociales que la engendran. El poder de los agentes y las instituciones
participantes posibilita las condiciones de exlensiéon v profundidad del objeto de estudio;
porgue son jugadores que historicamente han acumulado en sus acervos informacién
especializada en materia educativa. La cercania al aparato burocratico (alta burocracia) fue
ampliamente aprovechada por Tenti. al colocar la figura del Estado como ente rector y

organizador de la educacion mexicana. donde s¢ incluye la génesis de nuestro objeto de

interés.

Los nueves patrocinadores. administran el poder de la cultura, sus acervos y
archivos son resguardados por personal administrativo y/o personal académico que facilita
la busqueda y ordenamiento de quien investiga por encargo. Esta bisqueda puede ser
obstaculizada o promovida desde ¢l poder del escritorio, obviamente del escritorio que

tiene poder.
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El trabajo de Tenti, {1988). es un cstudio socio histérico. que tiene como sustento o
base de la informacion. la lectura de diarios de ja época: como los periddicos. £/
Imparcial. EI Democrata. el Universal. el Boletin de la SEP. entre otros: el tratamiento de
la informacidn. lentamente va inculcandose en el investigader a través de disposiciones
duraderos, su modo de ser . su modo de pensar; es decir, para comprender realmente la
sumision que consigue el orden esfatal. hay gue romper con el intelectualismo de la
tradicion neokanmtiana v vislumbrar que las estructuras cognitivas no son formas de
conciencia sino disposiciones de cuerpo. y que fa obediencia que otorgamos a los
imperativos estatales no puede ser comprendida como sumisidon mecanica a una fuerza ni

como consentimiento consiente a un orden.

En este mismo sentido. la linea de trabajo de Furfan v Pasillas. a favor del aspecio
prescriptivo de la ensefianza. el trabajo de Farfan sobre la tradicion kantiana de la
formacidn del pedagogo y su practica como producto del imperativo categdrico det deber
por el deber mismo, sun producciones que confirman el papel del T'stado. Finalmente en

esta linea se inscribe Ja produccién de Santos, al interior de la ENSM.

Para comprender verdaderamente el poder del Estado en lo que tiene de mas
especifico, es decir, la forma particular de eficacia simbélica que ejerce, hay que integrar
en un mismo modelo explicativo, unas tradiciones intelectuales tradicionalmente percibidas

como incompatibles.

Para BOURDIEU, P. {1997: 16): “El Estado como jugador esta en condiciones de
imponer y de inculcar de forma universal. a escala de un dmbito territorial determinado,

unas estructuras cognitivas y evaluativos 1dénticas o parecidas.”

Ll Estado es una construccion histérica comun, que incorpora a su espacio de
representacion al mayor namero de sus agentes ¢ instituciones. Este poder de unificacion u
homologaci6n de sus agentes, es impuesto sobre ellos a través de sus practicas. Es el mismo
Estado quien inculca categorias de percepcidn y pensamiento Comunes, unos marcos

sociales de pereepcion, del enlendimiento o de la memoria, de unas estructuras mentales o
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de clasificacion. Acciones de inculcacion duradera capaz de contribuir a la formacion del

habitus. un kabitus de clase.

El CPM ha quedado inscrito en la fuerza legitimadora de la accion del Estado.
accion cuya génesis la ampara v cubre de elementos ideoldgicos a partir del Movimiento
Pre-Revolucionario (1910): es el Estado ¢l jugador que msiruve v reproduce su accion de
educador bajo distintos disposilivos v estructuras. la institucionalizacion del campo. que
relacionan conceptos vy nociones lales como la Accidn Pedagdgica (AP) el Trabajo
Pedagdgico (TP), el Trabajo Escolar (TE), Ja Autoridad Pedagdgica (AuP), ta Arbitrariedad
Cultural (AC), el Sistema de Enseftanza (SE) y la Violencia Simbdlica (VS). contnibuyen a

reproductr {a dominacion en las clases sociales.

Estos conceptos trabajados en Ja obra de Pierre Bourdieu, utulada: “La
reproduccion. Elementos para una teoria del sistema de ensefianza” son conceptos
integradores y relacionales. en ellas. bien se pueden fincar el poder de la accion pedagogica

por parte del Estado mexicano™ .
Para BECERRA, D. (2007: 1}

“El trabajo de Pierre Bourdieu v de Jean Claude Passeron {Hablo de "La Reproduccion™, editorial
Laia Barceiona, 1977) tiene como fin explicar el funcionamiento de la accion pedagogica en el
campo de la educacidén, desde una perspectiva sociolozica. Siobien, los autores usaran ¢l ténmino
bioldgice: Reproduccion, para definir la constante transmision de conocimientos, paulas culturales y
formas estructurales del sistema de ensefanza en el ciso francés. Hay que tener en cuenta y no
perder de vista que, los elementos usados por Bourdieu v por Passeron son encaminados a la
creacion de una teoria del sistema de ensefianza. Por gsa razon. aunque, hayan trabajado en el caso
francés, sus aportaciones pueden ser validlis en cualquier olro contexto parecido, obviamente sin
dejar a un lado las diferencias que puedan presemtar ofros casos” (Pag.1).

Por otra parte, si revisamos con detenimiento, las obras de dichos autores, antes
mencionados, no solo la posicién de ellos es la que habla, sine que, su discurso también se

encuentra ya elaborado y depositado en ciertos instrumentos de reproduccion.

37 . . ., .

i.a vbra es una herramienta conceptual en la que me he fincado, para ir generando una comprensidn amplia
del fendmeno de la violencia simhadlica, ejercida de manera suul por parte de un upente o institucion sobre
ofro agente o mstituciv.ws, Para el Cwo especifice de la dominacidi.
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El trabajo de Farfan y el trabajo de Santos. son una clara muestra del poder -cal
vivido al interior de la ENSM. ya que ellos. siempre han defendido el wabajo de
intervencion pedagogica como un saber pedagdgico legitimo v atribuido a su condicidn de
agentes del Estado. Al mirar y al hablar de la Pedagogia mexicana. siempre estd presenty <l
principio de division de lo que implica ser protesionales al servicio del Estado. asi como. ¢l

significado de ser operadores de Jas politicas de Estado en maleria educativa.

Pero. el trabajo de Furlan y Pasillas. £7 Campo pedagogico. se convertira en el ¢je
rector de la legitimidad de dicha intervencién. Ya que estos autores. paradojicamente du
extraccion universitaria. son los que consolidan a través del aspecto prescriptivo de la

Pedagogia su uso y leginmidad social y epistémica.

Al respecto, si consideramos que todo SI. requiere de estructuras oficiales guc
reproduzcan los conterudos y saberes del grupo dominante o grupo de poder; tal accién
debe recaer en el poder universal que tiene el Estado para garantizar la continuidad de si
mismo y de la culturé dominante, convirtiendoela asi en c.ulmra legitima; las estructuras
primarias o por excelencia, son las escuelas o instituciones donde se ha de procurar la AP,
que consiste en inculcar conocimientos en forma duradera. tales proceso de culcacion,
son contenidos organizados a través de saberes disciplinarios que han sido ordenados ¢n el

marco de la cultura del grupo social que impulsa dicha organizacion.

La organizacion de los saberes, es una actividad que impulsa el SE a través de sus
agentes, en este caso, profesores o pedagogos al servicio del Estado™, quienes garantizan el
proceso de  inculcacidén de una arbitrariedad cultural, producto del peder legitimo para

actuar en el marco de lo que es permitido saber.

“* EY CPM, se subordina al campo de poder que ¢jerce el Estado mexicano bajo tas formas de ja burocracia,
siendo legitimado, wracias a que, el Estado tiene y ejerce el poder — o autondad legal — para eliminar o
disminuwir la arbitrariedad cultural de sus teorias, conceptos, nociones y praclicas.
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Fsta avbitrariedad®, no es reconocida como tal en el marco det TP que realizan los
pedagogos de Estado. porque es un poder delegado en la forma de AuP. hacia sus agentes ¢
mstituciones. el poder de ser envestidos con el poder del Estado. es un poder sucial. que
consagra la funcion docente; el docente hace suvo este poder v actéa bajo las formas

lcoitimas para estructurar el pensaniiento de quienes sufren dicha accion (alumnos).

Para BOURDIEU, P. v PASSERON. J. (1977: 48) ~La acciéon pedagogica (AP)
reproduce esta arbitrariedad cullural favoreciendo a una de las clases en lucha (los
dominantes). El grado objetivo de arbitrariedad del poder de imposicion de la AP es tanto
mas elevado, cuanto mas elevado sea ¢l nusmo grado de arbitraniedad de la cultura

impuesta. ”

El TP, garantiza la inculcacion y continutdad de saberes del grupo domimante o
arbitrariedlad cultural gracias a la continuidad y la presencia de los alumnos quienes sufren
dichas accivnes, v ante tal poder se va configurando el ejercicio de imposicidn y

-

. . . . - . .. . 10
clasificacion del mundo a través de disposiciones y aceptaciones de la practica dominante v

Las disposiciones son ordenadores que unifican una practica ¢ un conjunto de
practicas. los ordenadores mas comunes son aceplados comio tales en la construccidn y
defensa del habirus de clase que los hace [uncionar como unidades diferenciadas vy
diferenciantes. El habitus pedagégico se forma en la participacion del mayor numero de AP

que se realizan en el TP del docente.

Somos histéricamente producto de un habitus primario (familia) v de un habitus

secundario (escuela). Si la familia es la primera institucion de reproduccion de la

Consiste en sciialar que toda accion pediziogica {AP) es objetivamente una violencia simbélica; en tanto

que 1mposicion, por un poder arbitrario, de una arbitrariedad cultural. Tal categoria contempla las siguientes
unidades de andlisis: Las relaciones de fuerzas entre los grupos sociales permiten imponer ¢ inculcar una
arbitrariedad cultural a través de fa educacion.
“" El rabajo de inculcacién desarrollado desde el seno de la familia v perpewuado en los procesos de
escolarizacion se llama habitus; son saberes que se aprenden y reproducen en y para toda la vidy, este habitus
se puedc waducir en modales, gestos. gustos, maneras de pensar. practicas distintivas y Gnicas, ritugles. eic.
Para el desarrollo de 1a inculcacidon, es necesario el reconocimicnto de la AP y su continuacién en ¢} TP; asi
como de la relucion entre el TP y la AuP, mismas que permiten legitimar la arbirariedad cultural, finalmente,
se requiere que el TP, sea un proceso irreversible, que se produce en el tiempo necesario para la inculcacion
de una disposicion irreversible.
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arbitrariedad cultural, esta tiene su limite en tanto que el proceso de educacion requicre de
otras instancias de reproduccion. como lo es la institucidn escolar. La reproduccion sc

consalida dentro de un espacio ex profeso para ¢l ejercicio de la AP,

El SE mexicano, tiene como proposito. entre owros propositos. institucionaljzar 1as
practicas educalivas vy consagrar esos saberes que ahi se imparten a travdés de un conjunto
de especialistas o agentes capaces de adquirir y aceptar dicha responsabilidad como
actividad central de un grupo distinguido: parairaseando a Gramsci: Los intelecluales
organicos del proletariado, son ahora; para el CPM. los pedagogos vy agentes antes

mencionados, como 10s nuevos intelectuales organicos del I stado.

Para BOURDIEU. P. y PASSERON. J. (1977 - 75)

“Este sistema de ensefianza habra de perfeccionar la cultura dominante, de reprodicivla y de

legitimar sus alcances, la escusla v su proceso de educabilidad hiace una clira separacion del

estado incompleto o barbarie del hombre al proceso de virtad v gentlemarn que debe aspirar.

l.a ¢scuela debe ser el espacio donde la AuP, el TP disimularan las relaciones de fuerza entre

los grupos dominantes con respecto i los grupos dominades. El sentide de universalidad de la

educacidn encuentra sentido con la presencia de instituciones encargadas de la reproduecion

de la cultura, aungue su conguista universal sea un proceso lento e ilusorio; va que el sistema

ile ensefianea es insuficiente y estd diseriado para separar y clasificar a los nmis aptos de un

urupo o clase social.”

Las instituciones escolares funcionan como el espacio social de legiumidad de toda
arbitraniedad cultural, son ellas los primeros vinculos entre la AP y el TP. La Autoridad
Escolar es reconoctda por los supuestos ideologicos gue colocan a las instituciones
escolares como entidades historicas del progreso y desarrollo del hombre a través de la

conguista del conocimiento.

Para inslaurar este orden e imponer la mentalidad del Estado, se vale de sus agentes
e 1nstituciones, dotandolas de cierto poder, que permiten clasificar v enclasar cierlas
practicas culturales y a los alumnos, es decir. dar continuidad del habitus pnmario
adquirido en la familia. Para comprender con mayor precisidn la tarea de clasificacién v
reproduccidn de la arbitrariedad cultural, Bourdieu recurre a la figura metaforica del

demonio de Maxwell.
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Segin BOURDIEU. P. (1997: 34-35)

“Pars facilitar una vision giobal del funcignamienio de los niecanismes de reproduccion
escolar. cabe, en ur primer morento. recurrir @ una imaren que empleaba el fisico Maxwell
para hucer comprender como se podria suspender la eficacia de la sepunda ley de la
termodinamica: Maxvcil imagina un demonio que, entre las particulas en muavimiento wils o
ienos calientes: ¢s decir, mas o menos rapids- que pasan por delante de él. Nleva a cabo una
seleccion. mandando a las mas rapidas a un recipiente, cuva temperatura se cleva,  lis nids
luntas a otro: cuya temperatura baja. Acluando de este modo, mantiene la diferencia, el orden
que, de otro modo, lenderia a desaparecer. E1 sistema escolar aclua como el demonio de
Maxwell: a cosla del gasto de la encigia necesaria para evar o cabo la operacion de la
seleccion, mantienc ol erden nreexistente; es decir la separitcion entre los aluninos dotados de
cenlidades desiguales de capital cultural. Con mavor precisién, mediante teda una serie de
operaciones de seleccidn, separa a los poseedores de capital cultural heredado de los que
carecen de ¢l. Como las diferencias de aptitud son inseparables de las diferencias sociales de
capital heredado. ticnden a mantener las diferencias sociales preexistentes” (pag.34-35)

Sobre esta base, 1deoldgica y material. el poder del Estado mexicano subordina al
CPM.

En contra parte. a la Pedagogia prescriptiva, se ubican dos lineas de trabajo
dominantes; por un lado. la del Analisis del Discurso Politico (ADP) que representa Rosa
Nidia Buenfil, Quintanilla. Alicia de Alba; y la del estudio del campo pedagdgico desde la
tradicion universitaria, depositada en la autonomia, libertad de cétedra. pero sobre todo: en
el desarrollo e tmpulse de la investigacion educativa. Esla altima representada en el trabajo

extenso de Eduardo Weiss.

Los elementos y condiciones de posibilidad de Rosa Nidia. consisten en los talleres
o Seminarios de Analisis del Discurso Educativo (SADE). acciones académicas que ha
impulsado durante los dos ultimos lustros al intenior del DIE-CINVESTAV. en estos
talleres, ¢l acento de sus estudios radica en la presentacion de las trayectorias conceptuales
que han guiado las transformaciones del CPM, en este tipo de trabajos: se pone especial
atencion al uso del lenguaje, como herramienta de trabajo gue no necesariamente tienen un
significado literal de lo que anuncian, sino de un trabajo que forma parte de todo un sistema

mas general, simbolico y de dominacion.
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Cuando se habla del CPM. expresa MIER, R, (2006: 15)

“La Pedagogia cobra una preeminencia institucional que podria cariclerizarse como la
incorporacion rezulada de saberes, hibitos. destrezas v pautas de accion reciproca La
Pedacogia exhibie en si misma. un proceso de mutacion progresiva derivada de o
intervencion institucionalizada. de su intewracidn en pautas de gobermabilidad. en o
conformacian de un conjunto de disciplinas y saberes locales, de regimenes implantados para
doblegur y moldear los cucipos y oriemar las condescendencias. La accién de la institucion
no s¢lo engendra saberes, categorias destinadas a formar discursos y categorias en juego de
verdad, sino un amplio espectro de narraciones, testunonios, formaciones itmaginarias
relativas it la naturaleza. los destings. lus origences. la pureza. los linderos de lo toierable. fa
familiaridad de [ excusion v la visibilidad de las almas.”

Y es aqui, que cuando se cree resuelto o al menos identificado el probiema de Ia
mtervencion pedagogica al que nos hemos referido durante la presentacidn de las obras de
los pedagcogos prescriptivos o normalistas, es el mismo Raymundo Mier. con agudeza ¢

intehgencia profundiza en la tensidn existente del CPM.

Cabe mencionar que recienternente han aparecido difcrentes obras de caracter educalivo que
abordan lo pedagogico -en especifico de la docencia o practica ducente-  bajo los siguienies
enfoques: de la reflexividad (Perales, 2006), Psicoanahisis (Anzaldua, 2004). El tacto pedagdgico
(Manem, 1999), La pedagogia v la formacién de profesionales de la educacidn (Romo. 1998),
Investigacidn reflexiva (Sacristan, 1998); todos ellos, para invitar a los profesionales de la
ensefianza a transformar v modificar su practica docente: este esfuerzo serie de los autores antes
mencionados perteniecen a las corrientes de pensamiento de la Escueln Nueva, que critica el modela
preseripbivo v Kantiano del deber ser; sin embargo, no profundizan en ¢i estudio de las relaciones
que obstaculizan sus preceptos: es decir, no consideran el campo de poder de la accion del Estado
sobre todos los agentes que se encuenlran inmersos baji la relacion de dependencia de las

estructuras burocraticas que dejan o no dejan hacer.

La escritura de dichos intelectuales, es entendible, porque no ostian totalmente bajo el poder

del Estado, escriben con relativa autonomia amparados en la refativa autonomia de su institucion.

Pero hay quc advertir, que dichos autores, consideran al agente come un sujeto inico. capaz
por si mismo de miciar el cambio v transformacion de la estructura en la que se encuentra: la accion
pedagogica o basta por si misma, sino que es necesario formar parte del poder del Estado, de quien

toma las decisiones de poder v legra imponerlas como validas.
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Asi pues. ¢l dispositivo pedagdgico que propone Bemstein (1997) v el mismo Anzaldla
(2004) cobra fuerzz. solo si se tocan las estructuras mas profundas sobre las cuales se realizan las
practicas de comunicacion. poder v transmision de la cultura: la escuela y sus agentes educativos.
En caso contrario. es una tbusidn pensar en ta modificacion de los saberes v pricticas pedagogicas
basadas en la simple voluntad def hombre. Lo que urgentemente se requiere, es hacer evidente las
relacianes de poder en las que se encuentran inscritos los jugadores del CPM. que especificamente

se localizan en el polo de |a docencra.

El grupo burocratico, impulsa a sus jugadores considerando la rentabilidad real v
potencial que tienen entre sus adeptos. Las formas de interrelacion que se dan son: la
formacion de estrategias de acumuiacion de capital material y simbolico que portan los
jugadores con las posibilidades (dcticas de ser designado y aprobado para ccupar un lugar

especifico.

Como resultado de su lucha historica, podemos identificar el perfil contemporaneo
de la Pedagogia. en particular; sus lineamientos candnicos, sus desarrollos experimentales y
de vanguardia y el abanico de nstituciones a las que dio lugar: religiosas, civiles, de

confinamiento, de reclusidn con un nueve ambito de saber.

Ese saber. es el saber pedagodgico, es en si mismo reflexivo: saber positivo sobre el
saber, su posibilidad de creacidn de pautas de subjetivacion y de horizontes y de potencias
para la comprensidn, pero saber negativo en la medida en que es también una exploracion

de limites y condiciones no sélo de ese saber, sino también de todo ejercicio reflexivo.

Es un movimiento reflexivo, que se despliega también sobre fas formas
institucionales y de control, estrategias de gobierno y de poder que guardan relaciones vy
estrecha correspondencia con distintas formas disciplinarias y concepciones de la accion.
Esta doble accion discursiva se incorpora asimismo a los procesos y delerminaciones de la
transformacién social. La Pedagogia aparece como un dominio legitimo y relevante en el
tejido institucional v en el espacio nomativo, pero marcada siempre. de manera

insoslayable. por fa sospecha de incidir en la negacién y disrupcidn de su propio lugar

mstitucional.
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A manera de cierre de esle capitulo 1. se ha mostrado la gran variedad de agentcs ¢
mslituctones que participan de manera activa en el Cam.po. se han descrito diferentes bienes
u obras que han contnbuido a edificar v consolidar a las comunidades académicas. se han
identificado ius tematicas centrales y las tematicas emergentes, asi como se ha dado cuentu
de los foros y espacios de comunicacién v debate. de los instrumentos de almacenamiento v
captura de informacion. asi como de las estrateyias de comunicacion y divolgacion de Jas
obras. Tales acciones permiten explicar el proceso de autonomia v diferenctacidon del

campo .

Adicionalmente se ha beosquejado el habitus de los jugadores. en un primer
momento. a través de la presentacion de dichos saberes en su estado material. v en un
segundo momento. enunciado los esquemas de percepcion y apreciacion de fos jugadores:
pero tales productos parecieran ser solo obras que existen a partir de las dos ditimas

décadas. 1930-1990 vy 1990-2000.
A muanera de cierre podemos afirmar que el CPM:

= Fsta constituido por diferentes agentes e instituciones que luchan por ocupar
una posicién al inlertor del mismo, su Jucha es a través de diferentes tipos y
modalidades. En el terreno de la produccion la existencia de diferentes
bienes culturales, dan cuenta de que exislen, una gran variedad de productos:
libros, resefias, articulos, antologias, apuntes, etc., asi como la realizacién dc
eventos académicos en torno al campo. La cuantificacidn de dichos bienes
materiales y simbélicos. es dificil v compleja de realizar por el alto grado de
fragmentacién. asi como de las politicas de comunicacién e integracion de
documentos con los responsables de elaborar y analizar los diferentes EC.

que s¢ producen a nive) nacional y regional.

" Los jugadores del CPM imprimen una dindmica muy propia en la configuracion particular de su esiructura.
en la distancia o en los intervalos que separan a las diterentes luerzas especilicas que se enfrentan dentro del
misme, as1 como la conyuista del proceso de autonomia. Al enfrentarse los jupadores se recurren a un
conjunto de estrategias de lucha segiin la posicidn que ocupan posicion que depende del voluwnien global y del
volumen especifico del capital que posee.
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Las luchas que se observan en los diferentes bienes culturales sobre el CPM.
adoptan formas de coexisiencia y cooperacion con los agentes e nstituciones
responsables de concentrar. orgamizar vy sistematizar las diferentes
producciones. Hay Jugar para inscribir las obras dentro del campo, pero no
hay lugar defimido y visible para argumentar las razones por las cuales los
contenidos de la disciplina. deben ser desplazados del centro hacia fas
perifenas. Es decir, hay acuerdo en que las producciones deben ocupar una
posicidn dentro del campo, pero no hay acuerdo sobre los criterios que se
habrén de utilizar para tomar la decisién en e} sentido de aceptacion del
lugar que deben ocupar. Tal decisién recae de manera arbitraria en el poder
que tienen los jugadores consagrados para clasificar y enclasar tanto a Ja
obra, como a su autor.

La distribucion de los agentes e instituciones en el campo, adicionalmente. al
proceso de produccion, considera los procesos de reproduccion. Para el
(CPM, la Pedagogia normalista, se constituye en una fuerza historico-social
de gran peso y significancia, al estar amparada bajo la rectoria del campo de
poder del Estado mexicano, sus agentes ¢ instituciones, encuentran
condiciones propicias para el desarrollo de la practica profesional de la
docencia. La reproduccién de los saberes legitimos que el Estado ha de
mmpulsar, necesariamente pasan a ser incorporados por los docentes que se
encuentran en procesos de formacion inicial y en servicio, en las diferentes
instituciones escolares (incluyendo, las escuelas normales).

La reproduccidn de Ja cultura, recae en instituciones capaces de inculcar
ensefianzas duraderas, en la accién pedagdgica del maestro, que da
continutdad al habitus primario adquirido en la familia. La reproduccion de
la cultura se objetiva en la adquisicion y acreditacidon de saberes cultos y
especializados, que solo la escuela puede proporcionar.

Los bienes culturales o simbdlicos, son objetos cuyo valor trasciende su
condicién material, para colocarse en el terreno de lo no material; es decir,
en el valor de aquello gue no necesariamente esta cuantificado, sino que es

productor de un nuevo valor que antes no se habia considerado. Son

101



monedas de cambio. que sélo quienes tienen la disposicion o el habitus.
pueden recongcerlo.

Las trayectonas histdricas de los jugadores son elementos basicos para poder
entender la produccién de los jugadores, ya que cada uno de ellos escnbe
segun el tiempo y la posicion ocupada durante ese tiempo, es facil reconocer
que muchos autores escriben con mayor libertad, cuando su posicidén ne se
ve comprometida. en cambio. ante una disputa, o solicitud, para aclarar o
fijar su posicién, necesariamente, el autor, muchas veces tiene que
considerar los intereses que representa al interior de toda institucion.

La toma de posicion de los autores. no escapa al contexto social y a sus
condiciones de posibilidad. ya que se escribe desde un lugar especifice, y en
consecuencia, contra olro lugar. Recordemos que los lugares son también
estructuras, y como tales se encuentran habitadas por otros jugadores, de 1al
forma, que quien escribe de manera directa o indirecta, se comunica a favor
0 en contra de otras estructuras y otros agentes. Para el CPM, las luchas a
partir de la escritura, son: Peda.gogia normalista versus Pedagogia
universitaria, Pedagogia prescriptiva versus Pedagogia del analisis del
discurso politico (ADP). Pedavogia de Ja investigacion versus Pedagogia de

la Intervencion.

Asi pues. sélo s1 se toman en cuenta las leves cspecificas del campo, se puede
comprender adecuadamente la forima que las determinaciones internas y extemnas pueden
tomar. al término de su re-traduccion segun esas leyes. tratese de las delerminaciones
sociales que- operan a través del hobitus de los productores que ellas han mod.elado de
manera duradera o de las que s¢ ejercen directamente sobre el campo en €] momento mismo

de la produccion de la obra.

L.os saberes. autores y textos sobre el CPM, constituyen un gran esfuerzo académico

para el logro de su autonomia v diferenciacion: sin embargo, el campo ain se encuentra en
proceso de constitucion, dado que la fragmentacién observada en la  produccian,
reproducciéon v circutacion de los bicnes culturales consideran a mas de un agenle e

mstitucion bajo la légica de la no cooperacidn y armoniz cientifica entre ellos.
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CAPITULO 1)
LAS LUCHAS HISTORICAS COMO MOTOR DEL CAMPO PEDAGOGICO
EN MEXICO.

Este capitulo de Ja investigacion es un estudio socta histdrico de la Pedagogia. Cabe
advertir. que no se debe entender o confundir con un estudio de caracter historico
tradicional del mismon; es decir. no se trala de realizar un estudio de la historia de la
Pedagogia mexicana, sino de encontrar en las diferentes etapas de su desarrollo constantes.
entendidas, como regularidades o luchas que efectian diferentes agentes e nstituciones con
respecto a los planteamientos de la Pedagogia en el marco de la vision de Estado

(Normatlistas-Docencia) y de la vision de la Universidad (Universitarios-Investigacion).

La génesis del Campo Pedagdgico Mexicano (CPM) esta determinada por la lucha
existente entre dos grupos politicos: cientificos y revolucionarios. Al triunfo de ios
segundos. se logra imponer la vision y accion del naciente Estado moderno mexicano en
materia educativa. en particular, de la formaciéon de maestros bajo la Educacton Normal.
privilegiando la Decencia, con respecto al Modelo Universilario, que pone su acento en el
desarrollo de la investigacion y su difusion; luchas que en mayor o menor medida en

nuestros tiempos aln son vigentes.

El criterio de clasificacion bistorica, considera tres grandes periedos, a saber: el
Periodo base (1890-1930), el Periodo de Consolidacton y Crisis (1930-1970) y el Periodo

Moderno y Contemporaneo (1970-2000): en cada uno de ellos, existen diferentes intereses

% Entre los autores que han abordado de manera extensa y suficiente el aspecto histérico de la educacién
mexicana y la Pedagogia, destacan las obras de Emesto Meneses en su monumental trabajo de cuatro tomos
denominada. ~Tendencras cdncativas oficiales en Méxica” periodos (1821-1911), (191 1-1934), (1934-1964),
(1964-1976), la obra de Franctsco Larroyo denominada: “Historia general de la Pedagogia”; la obra de
Fernando Solana denominada: “Hisioria de la Educacion Publica en México™ . ¢l rabajo de Josefina
Vizquez de Knauth con su obra denominada: “La Educicion en in Historia de Mévico”, ¢l trabajo de Victor
Hugo Bolafios Martinez con su obra denominada: "Compendio de Historia de la Educacion en Mexico”; entre
otros autores. Autores y obras que ponen la mirada y atencidn en la vision o enfoque externalisia de la
Historia de la Crencia;, en la que se resalla las condiciones sociales de produccién, el coniexto histérico de
los productores, pero sobre todo, 1as luchas entre agentes, grupos, o comunidades cientificas por establecer su
sistema de ciertas verdades.
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que hacen distinto el objeto de la Pedagogia, siempre identificando, corrientes, autores.

métodos y técnicas, asi como de instituciones participantes ¢n €l campo.

Por un lado. la investigacion como un objeto propio de los universitarios y la
docencia como un objeto propio de los nornmalistas. Tal discusion es y ha sido un elemento
transhistorico del campo. de tal forma que no se pretende realizar un estudio historico del
Campo Pedagodgico en México. sino que, a partir de un periodo bien definido, dividido en
tres momentos. se busca explicitar las condiciones e 1ntereses que representaron ciertos
agentes e instituciones. Es decir, en todo una razoén histdrica e irreducible a la narracion de

la misma.

[s importante sefalar que en las diferentes luchas. la Historia de la Ciencia, ha
mostrado que ninguna comunidad. agente 0 grupo se resisie a participar a tal Jlamado,
debido al reconocimiento de lo que estd en juego, de los intereses que persiguen y de las

. - 4
recompensas que bien valen la pena jugar g

Para el caso particular del CPM, el estudio histérico de la propia disciplina, significa
buscar en el pasado el inconsciente de la misma; es decir, se busca colocar en el plano

.. . - ] . . . 14
visible los intereses que han permitido a la Pedagogia surgir como un objeto de disputa™.

Ante todo, el socio andlisis de la disciplina es una reflexion refleja, de las
condiciones de produccion de los agentes; cenfrada en el estudio de la génesis de las

.. .. 43
estructuras que han permitido su aparicion y desarrollo™.

Y Evidentemente hay una clara separacion en las comunidades cientificas y sus agentes al designar y construir
sus objetos cientificos, ya que ne se reconocen por igual o de manera uniforme las creencias, métodos y
postulados tedrico-metodoldgicos que Jas susientan, tal separacion para algunos epistemologos - Bachelard -
se expiesan en las discordancias al tomar o conquistar al objeto de estudio, bajo una sintesis pasiva (opus
operarunt) cn contra de una sintesis activa (imodus operandr).

* Los emis v problenns centrales de la pedagogia son abjetos cientificos en disputa, estos consagran a los
Jugudores y en ellos descansan ta bisqueda de 1a awtonomio y diferenciacion det CPM, asi comwo, el proceso
de produccion, reproduccién y circufactén de los bienes siinbélicos gue ahi existen; ademas licnen intergses
especificos, que consislen en la oblencidén del prestigie y reconocimiento de los otros. sus rivales y
competidores dentro del campo, lo que supone que ninguna produccion sea neutra ¢ carezca de importancia
para sus productores, esta falsa modestia. no es ficcidon.

** El socio analisis de Ja disciplina, es el estudio del inconsciente de la Pedagogia, lo que incluye et retorno
reflexivo implicito en la objetivacidn del propio universo, asi como del cuestionanicenlo socio-histdrico que
cxpresa su génesis, luche y transformacion.
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Adicionalmente ¢l socio analisis de ]a disciplina. permite interrogar la relacton entre
¢l espacio de las posiciones ocupadas en el campo por estos jugadores Y sus respectivos

. . i1 H
bienes simbolicos ¢

St bien. la historia es el estudio del pasado. cuando se aplica ésta, a algin otro
objeto. se observa que el pasado se muestra muchas veces en forma difusa, provocando
confusién en quien la estudia ¢ interpreta; el estudio de! pasado implica una idea que guia

dicho estudio e interés del investigador.

Por otra parte, para las comunidades clentificas. no es suficiente, el consenso de
aquetlo que es legitimo designar como objeto cientffico, - el magister dixe, el maestro lo
dijo-, ya no representa la verdad del objeto. porque cada grupo o comunidad, puede
recurrir al desafio de lo extrafio o poco familiar de sus saberes, incluso perdiendo el respeto
y reconocimiento de las regularidades y reglas del juego. excluyendo aquello o aquéllos que
no forman parte de la tradicién en la que estan formados. - aun corriendo el riesgo de
converlirse en una secla académica- quedando fuera de las recompensas que estan en el
juego mismo™’; sino que ademas, es necesario, fundamentar sus creencias de ciencia bajo
un enfoque epistemolégico con mayor profundidad: es decir, capaz de justificar

coherentemente {a racionalidad sobre Ja validez de la construccion del conocimiento.

La tension entre legitimidad sociolégica y epistémica, apunta a los modos de

racionalidad que emplea el investgador con respecto a la estructura estruciurada

** De manera especifica, cuando me refiero al estudio del campo pedagégico, en un primer momento, solo

nombro el tema, describiendo las condiciones empiricas que permiten su surgimiento v el interés por
estudiarlo. a saber: mi trayectoria de formacién inicial como Licenciado en Educacion Media en ¢l Area de
Pedagegia (1990-1994) perteneciente al Subsisterma de Educacién Normal vinculada a mi trayectoria de
practica profesional como pedagogo en la Escucla Normal Superior de Meéxico (ENSM) (1998 a la fecha). E!
tema debe ser considerado como un pre-texto, en €1 se inscriben 1a historia de los sujetos vinculados a su
contingencia. El tema proporciona identidad al investigador, anuncia su pertenencia a un campo del saber, lo
COMpPromele cONsigo mMismo, porgue es el reconocimiento del sujeto con su historia de vida.

* Todo campo, como lo es en este caso el CPM, se define como un objeto cientifico propio de la Sociologia
de la Ciencia (SC), objeto cientifico que construye el investizador a través de un proceso creador. gue no s6lo
existe en si mismo, sino también para si mismo, como parte de nno v de los otros, ya que al objetivar af
sujeta objerivamente; es decir, volver 1a reflexidn sobre si, se manifiestan las condiciones de [im] posibilidad
objetivas que¢ se tienen para ocupar una posicion dentro del mismo. Aungue ia postura del desafio es una
estrategia reconocida dentro del campo, ningin agente € institucion seria, la utiliza al extremo, porque sabe
del ricsgo de la autoexclusidn, sélo se recurte a esla estralegia como forma de presién con respecto a los
agentes ¢ instituciones con mayor grado de consazrucion. No hay una salida [icil una vez ingresado al campo.
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(instituciones que pocas veces, considera la pinesis socio-histérica del campo) v a la
estruciura estructurante (esquemas mentales donde residen los intereses -illusio- del sujeto
dentro del campo): es decir. a la disposicion o habifus. o si se prefiere mejor. al oficio de
los agentes e instituciones. que permiten comprender y transtormar las relaciones de fuerza

gue ex1ste en ese espacio.

La tension esencial entre legitimidad sociologica y validez epistemologica con
respecto a la construccién del objeto, ha derivado en una separacion 1égica de saberes
totalizantes, en dicotomias tales como: objetivo/subjetivo. nomotético/ideografico.
material/sunbolico. tedrico/practico, etc.. siendo los problemas de conocimiento problemas
de consenso social, atenuados bajo la ifusidén de la neutralidad del conocimiento de quien

los produce. y de quien los recibe.

Y es en nombre, de la pretendida rewtralidad cientifica que aparecen frases que
invitan a la rolerancia. ala inclusion y del respeio a la diversidad intelectual para dejar de
lado toda reflexidn, critica, construccion y comprension del objeto cientifico. La jtusiéon del
pacifismo cientifico que debe imperar en el desarrollo de la ciencia, es en si misma. una
toma de posicion a favor de la sintesis pasiva, ya que et modelo del idealismo ingenuo v el
racionalismo rigido nombra a los objetos cientificos bajo condiciones de existencia unica,

intemporal y substancial.

Estamos en presencia de una nueva forma de garopardismo: el gatopardismo
académico, que consiste en hacer como s las cosas cambian, pero en realidad siguen igual.
La pretendida armonia cientifica, que no es otra cosa, sino una ficcion que descansa en el
gjercicio de la violencia simbolica paraddjicamente a través de la no viotencia, y no son

precisamente seguidores de Gandhi.

Al respecto. escribe BOURDIEU, P.y PASSERON, J. (1981 44)

“Todo peder de violencia simbolica, o sea, tode poder que logra imponer significaciones ©
imponerlas como legitimas disimulando las relaciones de fuerza en que se funda su propia
fuerza, afiade su fuerza propia; es decir, propiamente simbdélica, a esas relaciones de fuerza™
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Cabe advertir que fa renuncia de la lucha cientifica, a favor de la acumulacién y
progreso cientifico es una muestra del interés por el desinterés, bajo los supuestos del amor
al arte o mejor dicho por amor a la profesion, anulando la reflexidén de lo real y sus

refaciones.

Para los agentes e instituciones que proclaman la sinfesis pasiva del conocimiento,
no tienen cabida otras formas de inteligibilidad para pensar y actuar en y sobre la
subsiancia, la sola idea de desubtancializar la realidad pone en alerta a toda una
comunidad; no es una provocacién que pueda ser omitida y mucho menos que se puede
dejar pasar de lado sin respuesta alguna, ya que el nicleo de ciertas verdades cientificas ha

sido cuestionado v deslegitimado ™.

En contra parte, las comunidades cientificas que toman distancia del medelo de
sintesis pasiva, consideran la fucha como el motor de todo campo, ya que la existencia del
conflicto en toda forma de organizacion es necesaria para poder avanzar a otro nivel de
entendimiento™; el argumento que fundamenta tal tesis, se observa en los trabajos de
Historia de la Ciencia (Koyré, 1997; Bernal, 1997; Kuhn, 2007); ademas en el
Reconocimiento de planteamientos Filosdficos en materia Epistemoldgica (Cassirer, 2003,
Bachelard, 1999) y finalmente en Investigaciones Sociologicas del Conocimiento

Cientifico (Bourdieu, 2002; 2004; 2006; 2008; Garciadiego. 2000; Mireles, 2008).

Uno de los ejes transversales de dichas obras ¢s considerar un conjunto de

relaciones historicas objetivas entre posiciones ancladas en ciertas formas de poder.

“ Basicamente me refiero a la tradicién de la Sociologia del Conocimiento Americana (SCA) representada
por la tnada Lazarsfeld-Parsons-Menén que dominaron a nivel mundial, las formas de hacer y entender ¢l
mundo social y en consecuencia de la Sociologia oficial, al oponer teoria y metodologia; tal afirmacion resulta
ser un obstdcule epistemoldgico para la propia ciencia, ya que a decir de BOURDIEU, P. y WANQUANT L.
(1995: 167) “En efecto, las elecciones técnicas mas empiricas son inseparables de las efecciones mas tedricas
de construccidn del objeto™

* El CPM, congrega a diferentes agentes e instituciones a una Jucha permanente, rompe con la imagen
pacifica de la comunidad cientifica que convive y comparte sus formas de trabajo cientifico y sus resultados;
¢l principio de continuidad que la histeria posiuvista ha pretendido imponer, como tal no existe, en su tugar,
se reconoce el confiicto, las tensiones v las esiralcgias de hucha que adoptan sus jugadores.
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A decir de WEBER, M. (citado por BOURDIEU, P.;: 2002: 51)

“No son las relaciones reales entre cosas lo yue constituye el principio de delimitacién de los
diferentes campos cientificos, sino las relaciones conceptuales entre problemas. Selo ahi
donde se aplica un método nuevo a nuevos problemas v donde, por lo tanto, se descubren
nuevas perspectivias nace una ciencia nueva”

Para poder entender estas nociones relacionales en la historna del CPM. se

conslruyeron las siguientes preguntas:

I.- (Qué cniterios se consolidaron para clasificar en tres periodos las luchas def
CPM?

2.- ;Qué intereses existen en cada periodo de lucha?, ;Qué agentes e instituciones
representan dichos intereses?, ;Qué estrategias se utilizan para lograr el
reconocimiento y vahdacion de sus intereses?, ;Con qué capilales cuentan los
agentes e nstituciones en cada una de sus luchas?

3.- ; De qué manera el habitus de los jugadores se hace presente en la lucha?, ;Como
se hace evidente el habitus de clase de los jugadores en el ejercicio de la docencia y

la investigacion?

Bajo estas interrogantes, la ordenacion temporal de las luchas pretende hacer
explicito las estrategias que han empleado los agentes e instituciones a lo large del tiempo
para oblener la capacidad técnica de hablar con autoridad en materia de ciertas verdades

cientificas relativas a la Pedagogia.
2.1 Periodo de Base o Génesis del Campo (1890-1930):

Et trabajo de Buenfit (1993), “Las corrientes pedagégicas en México ™ (1886-1940),

asi como el trabajo de Tenti (1988), “E! arte del buen maestro” , que considera el periodo

de 1867 a 1910, son fundamentales para definir la relacion entre el Estado, sociedad y
educacion; la expansion de la organizacion educativa eslatal, asi como la génesis y

racionalizacion del desarrollo del campo de los saberes pedagégicos.
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Durante este periodo, se han encontrado alli fas raices de los grandes temas que aun
hoy organizan el debate educativo nacional: los alcances de la intervencion del Estado en
educacion, centratizacidon versus descentralizacion. educacidén versus instruccion. los
problemas relacionados con la formacion de maestros y posicion social, la Pedagogia
tradicional versus la Pedagogia moderna, la educacion Normal versus la educacion
Universitaria, la autonomia universitaria versus el poder del Estado; en sintesis, la docencia

versus la [nvestigacion.

LLos saberes pedagdgicos presentes en el periodo comprendido entre 1890-1930. son
saberes que se encuentran ubicados en las corrientes filosoficas del positivismo, el
humanismo y el pragmatismo. No existe una corriente pedagogica unica que sefiale a la
docencia o a la investigacion como quehacer exclusivo de los futuros profesionales; sino
que la orientacidn que realizan de los enfoques filoséficos los agentes e instituciones, seran
adaptados en el marco de los intereses de] Estado mexicano y la Universidad, para justificar

sus quehaceres profesionales.

La docencia y la investigacion, son objetos en disputa de la Pedagogia; en su origen
los agentes e instituciones del campo pedagdgico mantienen una divisién entre el saber,
como conocimiento, y el saber, como ensefianza. Tal disputa es heredada a los jugadores

del campo.

Durante el periodo de 1890-1930, ta Filosofia con mayor domtnio en ¢l naciente
mundo académico mexicano, se conocid como positivismo; el positivismo es considerado
como una doctrina filosofica, puesta al servicio de un determinado grupo politico v social
en contra de otros grupos, orientado hacia la emancipaciéon de las conciencias o libertad de
la conciencia, o emancipacién menial, en la cual existe una libertad en el hombre, para
separarse de los credos que en materia religiosa le han sido impuestos; asi como el uso de la
libertad y responsabilidad de lo que esto implica: el orden y el progreso; privilegiando la
razon y Ja demostracion de las verdades absolutas que no se contraponen con el método

cientifico.
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Sin embargo, esta postura filosofica. no fue aceptada del todo. existieron varios
pensadores e Instituciones que se mamfestaron de manera contraria a Jos planteamientos
que el positivismo representaba. En este sub apartado. conoceremos las criticas. agentes e
instituciones que se realizaron y pronunciaron en materia educativa, sobre los fundamentos
positivistas, bajo dos enfoques filosoficos de suma importancia: El Humanismo y El

Pragmatismo.

El positivismo fue introducido a México gracias al trabajo de Gabino Barreda. su
contribucién en matera educativa se matertalizo con la creacion y funcionamiento de la
Escuela Nacional Preparatoria, la sustitucion de contenidos de orden negativos por
contenidos de orden positivo (asignaturas como Geografia, Biologia, Matematicas. Lagica)
en el curriculum, ta fundacion de la Asoclacion Metodofila, el impulso a la libertad de
conciencia (principlo laico), asi como cierto apoyo politico de los liberales y la formacion
de cuadros especializados bajo el método positivista; son los elementos sustantivos que
determinaron y favorecieron la presencia de ciertos saberes pedagdgicos; tanto de

extranjeros como naclonales, asi como de sus agentes e instituciones.

E} positivismo, sustituyd al modelo de educacion lancasteriana, modelo. que
funciond de manera paralela al positivismo, v logid ciertos avances que poco se han
reconocido en el campo de la educacion mexicana, ya que este modelo cubrid bajo sus
condictones de posibilidad, la educacién de ciertos sectores de la sociedad poscolonial;
ademas de haber contribuido de manera no sistematica a la formacién de maestros
(monitores); en su lugar, la critica historica los ha descalificado, en ciertos casos, culpados

y, en algunos otros momentos, 1gnorados.

Una de las corrientes politicas, que en diferentes momentos funcioné como aliada y
como contrincante del positivismo, fue el liberalismo. A decir de TENTI, E. (1988: 36) “El
liberalismo es la ideologia que acompana el proceso de constitucion de los Estados
modermnos,” aspiracion del México pos colonial.  TENTI, E. (1988: 37) afirma: “El
liberalismo mexicano asume a grandes rasgos este proyecto ideoldgico y politico; para

ello, debera enfrentar y vencer las resistencias que le oponen las lealtades limitadas, locales

110



y primarias de las organivaciones. en especial de la lglesia, la milicia y la comunidad

indigena.”

i} poder simbolico inscrito v ejercido ent el mexicano por parte de la iglesia, era y es
el impedimento mas grande para formar hombres libres. responsables de si mismos y de su
entorno. El Estado deberia impulsar y coordinar los esfuerzos de liberacion de sus hombres
{ciudadanos), para ello, deberia combatir el sistema doctrinario de la iglesia que contaba
con el apoyo de estructuras alternas: colegios, conventos e iglesias. Era urgente y necesario
impulsar por parte del Estado mexicano la creacidn de nuevas estructuras, donde se destaca
¢l cierre de la Real Universidad Pontificia de México (RUPM); asi como, la creacion de

escuelas elementales™.

La conquista del pensamiento liberal no fue de manera directa, sino que se enfrentod
al poder de la iglesia en sus condiciones materiales y espirifuales. Los representantes
politicos de este grupo que combaten el liberalismo, son llamados conservadores; son
personajes que han sido benefictados por su cercania al grupo religioso. Para este grupo
politico de conservadores, el orden feudal, y sobre todo, el orden de la moral cristianizada

permitia distinguir a los hombres de bien y a los hombres aventureros.

Con el positivismo, se generaron las condiciones propicias para la incorporacion de
ciertas corrientes pedagdgicas y autores europeos y americanos, asi da cuenta de ello,
Buenfil (1993), como lo fueron: Juan J. Roussaeu, Johann Heinrich Pestalozzi, Johan F.
Herbat, Friedrich Frébel, John Dewey. donde la ensefanza de cardcter objetiva y moderna

coinciden de manera genérica con esta corriente”’.

** EI poder simbélico de fa [glesia, cs ¢l poder que ejerce un cuerpo especializado de sacerdotes o principes,
inscritos en el campe religioso, cuyo poder, reside en una fuerza externa capaz de imponer su voluntad sobre
lodos los hombres, esta voluntad, sélo es delegada en aquellos que €], ha elegido, su eleccidn va cargada de
poder sobre los bienes espirituales que condicionan la existencia material del hombre; este cuerpo
especializado de sacerdotes disfrazan la voluntad suprema, uniéndose a la voluntad de los hombres con poder
econdmico y poelitico; coadyuvando a la dominacién de los profanos o seglares, quienes no tienen la
posibilidad de comunicarse con Dios, de manera directa como lo hacen los primeros; para ello, son
indispensables los sacerdotes, Titos v saberes especializados, porque en ellos, se ha depositado Ja eleccion de
dicha fuerza suprema. Conira esta ideclogia y su sistema pedapdgico de reproducciédn, el fiberalismo. el
positivismo, el humanismo y ¢l pragmatismo combaltirin bajo la premisa: emancipacion de la conciencia.

*! Cabe sciialar que los pedagogos que impulsaron el estudio de las practicas y contenidos de ensefianza
fueron pedagogos fermados en una tradicion especificn come 1o es el pensamivnto aleman, suiza y frances.
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Otro de los elementos fundamentales que perseguia el positivismo, era la unidad de
los mexicanos, Gabind Barreda consciente de la lucha y de la divisidon del pueblo
mexicano, descansaba en la dominacion del grupo religioso. a través de la inculcacion de
un sistera de creencias duraderas, entre otras razones; emprendid una lucha estratégica en
contra de tal coriente; primero, identificd que si continuaba la lucha contra la iglesia.
pronunciandose a favor de las leyes de desamortizacion de los bienes o manos muertas. o la
de la secularizacion de los bienes mateniales de la Iglesia, se ganaria la enemistad de todo
un sector de la poblacion mexicana; debia pensar inteligentemente, ;coémo lograr unir a los
adversarios?; la respuesta la obtuvo en el concepto de laico o laicidad de la ensefanza. que
consiste en el respeto a la libertad de creencias y cultos; es decir, que ¢l hombre era libre de

profesar su credo, sin que por esto, se le juzgara fuera de la sociedad a la que pertenece.

Con estas ideas, la Pedagogia mexicana se orientara a integrar un saber escolar
legitimo y comun para todos, desagregado por valores y niveles. Se enviste el poder del

Estado para ejercer su funcién de unidad nacional con base a un curriculo Unico y una

o

lengua ofteial. Y asi sucesivamente, un conjunto de métodos comunes en todas las areas, la

formacién de maestros ex profeso para la ensefianza del Estado (Escuelas Normales).

Las tesis positivistas llamaban al orden, al progreso y la libertad del hombre. La
Pedagogia cientifica estaba llamada a sustituir a la Pedagogia dogmatica. La Pedagogia
cientifica emanada del positivismo, proclama sus virtudes y ventajas. Ya que la ciencia era
Ja base del desarrollo de algunas naciones, esta deberia garantizar el desarrollo de la

nuestra.

Para GUZMAN, M. (1961: 104)

“La Escuela Modelo [representante de la escuela modema) es un cstablecimiento que puede
considerarse como el primere, acaso el unico en su clase en la Republica;...que debe considerirsele
como ¢l germen de una nueva era para la instraccidn publica del Esfado; y con el sistema que ahi se
sigue se formarad, andando en el tiempo, una generacion compuesta de hombres cuyo desarrollo
fistco sea completo, cuya despejada intelectualidad de honor a su pais, ¥ cuyos sentimientos maorajes
los hagan dignos de considerarse como excelentes padres de familia, a Ja vez que virtuosos patrintas
y perfectos civdadanos.”

Fstos pedagoeos contribuyeron a la objetivacion y organizacidn de ciertos saberes que no se inscribfan del
todo en el pensamiento dominante del positivismo, sino que fueron creando las condiciones sociales para el
ejercicio de la ensefianza. Sus propuestas fueron bien recibidas en la escuela normal y entre lus autoridades
educalivas.
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Por otro lado, con la propuesta de creacion de la reformada Universidad (1980). la
Pedagogia encontrd las condiciones propicias para convocar en torno a st misma a tas
autoridades educativas del pais y de los Estados. a la participacion de los Congresos
Nacionales de Pedagogia e Higiene (1989-1990 y 1990-1991), espacios que permitieron
reconocer a los profesionales interesados e impulsar el trabajo pedagogico y a sus agentes.
Uno de sus temas centrales se dirigia basicamente a la formacion de profesores normalistas
que atendieran las necesidades crecientes del México porfirista, pero sobre todo destacaban

los topicos relacionados a la unidad nacional y la higiene escolar.

La Comision del Congreso integrada por Enrique C. Rébsamen, Miguel IF. Martinez

y Manuel Zayas. al dar su informe; indicaron, segiin LLINAS. E. (1979: 51)

“Que no bastaba con que unos mismos principios pedagdgicos normaran la cultira popular,
sino que, era preciso que en todos los Ambites de la nacidn se forme en la escuela primaria no
solamente al hombre, socialmente hablando, sine al ciudadano mexicano, inspirado en los
grandes idealcs de que la Patria persigue, identificade con sus libérrimas  instituciones.
amoldade por wi decirlo, al mode de ser social y politico de esta importante region del
Comeniente Americano.’?”

El primer Congreso colocd, pues, las bases a través de Ja Escuela Nacional para el
nacimiento de un Sistema Nacional Educativo, idea que fue analizada a través de la
discusion sobre la pertinencia y conveniencia de establecer en todo el pais un sistema de
educacién popular bajo los principios ya conquistados de laicismo, gratuidad vy
obligatoriedad. Logro que realizara, més tarde, José Vasconcelos, con la creacion de la
Secretaria de Educaciéon Pablica (SEP) el 20 de julio de 1921. El discurso, paso de la

higiene comporal y escolar a la uniformidad pedagogica.

Senala LLTNAS, E. (1988: 55) que:

“Durante el Congreso se adelantd una idea que hoy pareciera discutible: que la validez o
mejor dicho los resultados de los métodes pedagdgicos son 0nicos, uniformes, seguros con
todas las razas en todos los continentes y en todas las latitudes. Lo anico que se necesilaba
era que el maestro sepa utilizar estos métodos con eficacia y destreza”

>% La buscada unidad de México, se resistia a pasar por la unidad escolar. Lo regional del mexicano estaba
presente y se hacia patente, entre otras expresiones, a través del uso e impulso de los cuadros murales,
materiales que mostraban la historia de México y sus riquezas. Estos cuadros murales fueron impulsados por
el pintor mexicano José Maria Velasco.
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La tesis de la Pedagogia positivista sufrié ataques como los de aquellos
representantes de Sonora, José P. Nicoll, que denunciaban la copia y presencia de la
Pedagogia extranjera. especificamente de los modelos americanos y franceses; que a decir
de ¢l. no correspondian al ser actual de nuestro pueblo; también hubo descalificaciones por
el origen de quienes la presentaban, en este caso, el origen suizo de Enrique C. Rébsamen,
despues calificado como el Quetzalcoat! de la educacién, dejando la duda de si para bien o
para maj del mismo, no quedando atrds figuras como Ja de Justo Sierra, que es calificado

COmo fonfo y oportunisia para algunos, y otros como el apostol social de la educacion. La

Pedagogia se debate por la presencia de lo extrafio y por la ausencia de lo prOpiOSJ.

Otro referente de lucha, se da por la airada respuesta de Manuel Gutiérrez. al criticar
a Sierra por su empecinamiento hacia la Pedagogia francesa, modelo que le resulta bajo
ante los logros y avances de la Pedagogia sajona (John Dewcy), se refiere a Sierra como un
personaje medio y gris, que pretende sustituir el desarrotlo evidente del pais vecino por las

conquistas francesas que rayan en la utopia frente al pragmatisma sajon.

Al respecto Tenti (1988), senala que la lucha que tuvo Gutiérrez con Sierra se da en
el marco de la ocupacidn de puestos relevantes en materia educativa. I's obvio entender,
quc los competidores del campo no tienen un lugar seguro en el grupo que combaten a
menos que exista una cenversion de alguno de elles, lo cual no sucedid, sino todo lo
contrario; se profundizo la disputa hasta llegar la discusion en torno a la distincidon del

método pedagdgico y del método logico.

* Uno de los principales retos que liene que enfrentar todo pensador extranjero, con relacion a ~u obra, radica
en su origen; s curioso, pero a difvrencia de otros campos, como el econdmico, donde el diuero no tiene
patria, el lugar de nacimiento de los agentes se ¢onsliluye ¢n un referente indispensable, en tomo a él, se
validan las construcciones o aportaciones, pues, existe la creencia que las obras son exclusivas para un
pueblo, nacidn o grupo especifico; el efecto judio, que consiste en pensar que s61o hay un pueblo elegido por
Dios, donde descansan sus favores y preferencias ha sido modificado por un conjunto de pueblos o pentiles
que son herederos de la redencién. Asi sucede, en algunas comunidades cientificas, el principio de la herencia
cultural es reclamado bajo las condiciones de aptitud y dispomibilidad. Actiian como herederos, dejandose
poseer por !os bignes del muerto, y asi el muerto sigue vivo en los agentes e instituciones capaces de
reconocer su obra.
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TENTI, E. (1988 113) expone la lucha de la siguiente forma:

“Mientras que el primero hace referencia exclusivamenie a la transmisién de los
conocimientos y, por medio de ella, a Ja educacién que se da en [a escuela primana, el
segundo. es el método de la investigacion de la verdad por ¢l sabio. En realidad se trata de
una tesis fundamental para construir la pedagogia como disciplina distinta y auténoma, en
especial respecto de la epistemologia y la metodologia cientifica. El maestro Gutiérrez, ¢n
cambio; niega esta distincion y sostiene la unidad absoluta del método. Segin €l es el mismo
método del sabio que el que tiene que hacerse seguir al nifio para fa investigacion de la
verdad: no tiene mas métodos la inteligencia del nifio que va a la escuela de las que tiene el
sabio, varian en el poder para usar de ¢llos”. Asi, para mcstrar y demostrar al nifie que los
cuerpos cden, ¥ que por tanto que si da un paso le falta apoye cae €l también, se sigue un
mélodo de observacion, se hace una induccién, una deduccidn y una comprobacién tan
exaclas y siguiendo tanto la naturaleza logica del asunto, como las hace el astronomo para
saber la ley de Newton™

Esta polémica ponia en crisis a toda la Pedagogia, ya que la sustitucion del naciente
pedagogo era _}ustiﬁcadé con la presencia de] sabio. Esta tesis es fundamental para poder
entender hoy en dia la presencia de otros especialistas (sabios-educdlogos al CPM) sin
reconocer olra cosa que ef saber por el saber mismo. En tanto que para los pedagogos se

acufa el (érmino el saber para la ensehanza misma.

Sobre la refundacion de la Universidad, Justo  Sierra pensaba, a decir de

DUCOING, P. (1990: 48)

" Por qué se trata de resucilar, se me decia, una cosa que esta muerta y que ha muerto bien?
La Universidad era un cuerpo que habia cesado de haber temide funciones adaptables a Ja
marcha de la sociedad, por eso muriv, por eso hizo bien el partido liberal en matarla y
entervarla. jPor qué resucitarla ahora? A esto, Sierra se atrevig a rectificar: Esto que se
llamaba un muerto, para mi ne debia haber muerto, sino que debfa haberse ransformado; eso
si radicalmente transformado.™

La sugerencia de Sierra no tuvo €xito entonges por prematura, ya que el Sistema
Educativo Nacional no estaba suficientemente maduro, es mas, todavia estaba en proceso
de gestacion, era inaceptable crear una Universidad cuando la educacién primaria e

intermedia eran aun deficientes e insuficientes.
Para GARCIADIEGO, I. (2000: 23)

“La explicacidn sobre el fracaso de Sierra, estd atribuida al bajo poder politico ¢ influencia
que tenia en el medio, tar séle era un micinbro que apoyaba al presidente Gonzalez, al que
los porfiristas lo tenian controlado. Sobre todo. era impropio proponer una corporacion
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independiente cuande el objetivo nacional era construir un Estado a partir de un gobierno
omnipresente. El poder de los cielos al poder del Estado.”

En 1910, las condiciones politicas, economicas y sociales habian cambiado a {favor
de Sierra, quien junto con Ezequiel Chavez se encargd de elaborar la propuesta de
nacimiento y orgamzacidon de la Universidad. Sierra era un intelectual que formaba parte
del grupo politico denominado Unidad Liberal o Los Cientificos, entre los que figuraban

gente como Porfirio Parra, Manuel M. Flores, Victor Manuel Castillo.

Sin embargo, la lucha real la tuvo que enfrentar con la prensa catdlica y con
intelectuales conservadores, entre ellos, Santos Gomez; y entre los liberales ortodoxos ~

paradojicamente — Agustin Aragon y Horacio Barreda.

La lucha con Vasquez Gémez, se dio por la critica de que México contara con una
Universidad no catolica, que dejara fuera al espiritu del cuerpo; es decir, que la pretendida
unidad nacional deberia ser guiada por un espiritu fuerte, sensato y sabio. El cuerpo de la
nacion no podia excluir este espiritu. Tests, que no del todo es rechazada, ya que incluia el
concepto de espiritu; la umidad nacional, reclama la presencia del concepto espirifu

nacional acufiado por los conservadores.

Por otra parte, la argumentacién de los liberales ortodoxos sefialaban que: su
creacion era un retroceso, producto de las confusas ideas y de la contradictoria politica
educativa de Sierra; para ellos esa Universidad estaba destinada a ser teoldgica y

metafisica, pero nunca auténticamente cientifica.

Atacado tanto por derecha como la izquierda intelectual de México, Sierra valoro no
dar respuesta a las acusaciones hechas, en su defensa el mismo Antonio Caso y Porfirio

Parra entablaron las polémicas con Aragdn y los grupos disidentes.
El politico de Sierra, con mayor oficio y apoyo del Presidente Diaz, tenia que

aprovechar la oportunidad para [a creacion y fundacion de la Universidad. Las peleas no

menores, las encargo a sus adherentes intelectuales.
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Otro grupo, rival que se vio favorecido por la coyuntura de la polémica entre Justo
Sierra y Santos Gomez, fue el Ateneo de la Juventud, creada en 1909, con jévenes
intelectuales como Antonio Caso, Pedro Enriquez Urefia, José Vasconcelos entre otros, que
en algunos momentos reclamaban al positivismo la falta de espacios de comunicacion v

participacion en la cultura y las artes.

Justo Sierra encargo el proyecto de creacidn de la Universidad a Ezequiel Chavez,
alumno distinguido de la Escuela Nacional Preparatoria, para presentarlo anle las
autortdades educattvas del pais. Como resultado el 26 de abnl de 1910, se fincd la creacion
de la Universidad como un alaque a la desaparecida RUPM y Jo que implicaba su modelo
educativo (hispanizante), fundando el progreso y desarrollo de México en el positivismo,
basicamente en el modelo francés educativo, ya que de manera simultanea se creaba y

pugnaba por la Escuela de Altos Estudios y Educacion Normal®™.

El nacimiento de estas instituciones va a configurar la lucha pedagégica mds
representativa pos revolucionaria. S1 bien,’el México del Porfiniato entendia la necesidad de
contar con una Universidad Nacional, sus retos se establecian en el ordenamiento
administrativo y académico de ésta, a su vez, las interrogantes de lo que impiicaba contar

con la Escuela de los Estudios y Educacion Normal.

La fundacion de ta Universidad formaba parte de las actividades del centenario de la
independencia. Porfirio Diaz, habia sido convencido de que su umagen en el mundo seria
recordada entre otras cosas por su amplia vision y la entrada al México moderno. La
naciente Universidad requeria de toda pompa y circunstancia, habia que traer para tal

festividad a los representantes de otras universidades tanto para el padrinaje de la misma,

*Esta Institucion, ya existia en Francia, y se consideraba por su prestigio y calidad académica, como el
Centro por excelencia, donde los intelectuales de Ja época, asistian a debatir los problemas de orden politico,
filos6fico y educativo. Sierra, consideraba que la Universidad deberia contar con una Institucién semejante a
la antes descrita y que en esta Institucién se ligara la construccion y operacién de la Escuela Normal Superior,
al igual que la Escuela Normal Superior de Paris, donde se privilegiaba entre otros contenidos la metodologia
de ensefianza.
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como para gozar de reconocimiento en el mundo. El capital social de las universidades

extranjeras debja ser aprovechado por la Universidad Nacional de México.

Segun GARCIADIEGO, I. (2000: 32) dice que:

“El sagaz Don Porfirio estaba en lo cierto: era dificl encontrar entre las festividades del
centenario una con mas relevancia y encanto que la inauguracion de la Universidad. Tales
preparativos comenzaron hacia marzo de 1910, cuvando varias universidades fueron
invitadas a enviar representantes a la inauguracion. Las primeras en ser convidadas fueron
las de Paris, Londres, Beriin, Roma, Génova, QOviedo, Harvard, Columbia, Pensilvania vy La
Habana...Sierra decidié otorgar un caracter especial a las Universidades de Paris, Salamanca
y Berkeley; en lugar de simples invitadas a la inauguracidn fueron designadas “madrings” de
la Universidad Nacional.”

Con la creacion de la Universidad y de la Escuela Nacional de Altos Estudios, las
Juchas se dieron en el terreno de la formacion de profesores, ya que la Universidad.
reclamaba el derecho de formacion de directivos, supervisores y directores de la escuelas
primarias, en tanto que la Escuela de Altos Estudios y Educacién Normal, se constituia en
el espacio que por excelencia académica para el perfeccionamiento del trabajo pedagogico.
Las tesis y pugna del método logico versus el método pedagdgico se trasfadaban al terreno

institucional.

Las lecciones pedagogicas no conquistaban su status disciplinario como tal, sino
como asignatura, el magisterio naciente era considerado como pedagogo practico, ya que

muy pocos profesionales liberales se enlistaban en la Escuela de Altos Estudios.

Durante el periodo final del Porfiriato y principio de la Revolucién, el pedagogo era
- yen algunos casos sigue siendo sindnimo de maestro — un semi-profesional, ya que no se
otorgaba titulo alguno que lo definiera como tal, los maestros eran considerados como
pedagogos, pero como ahora, algunos de los maestros no eran maestros formados ex
profeso para la practica docente, sino que eran profesionales liberales o en el menor de los

casos personas instruidas o letradas.

Este tipo de condicion marco el inicio de la lucha histérica para diferenciar los

pedagogos practicos-practicos de los [futuros] pedagogos tedrico-practicos. El capital
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objetivado del campo era menor con relacion al capital social o prestigio que distinguia a
los primeros agentes. Este capital objetivado se reconocia por la posicidén social, ya que
durante este tiempo. se caracterizd por un alto nivel de pobreza y en la que vivia la
poblacion mexicana, siendo un privilegio para las clases altas o bien acomodadas el poder
participar de la cultura; es decir. de recibir una educacion dentro de los colegios catolicos o

en las nacientes instituciones hberales.

Una de las discusiones que derivo, el gjercicio de la docencia con titulo y sin titulo
permitio Invertir el orden logice, al pasar del maestro sin saberes pedagogicos, a la
pedagogia con saberes didacticos, siendo é€sta una de las condiciones necesaria para el
ejercicio de la misma. Lo que supone, que el saber pedagégico, es una dimension de la
ensefanza. complementandose con los saberes disciplinarios de los diferentes campos de

conocimiento.

E!l pedagogo, tanto el normalista como el universitario, esta diferenciado con
anterioridad, ya que su ingreso a la Facultad de Altos Estudios y Normal, estaba centrado
en la idea que todo profesional que se encontrard estudiando en este nivel, era por
excelencia un cuadro superior cuaiificado y distintivo de entre los demas profesionistas.
Ahi se culmina y perfeccionaba el saber disciplinario, con la objetivacién del saber

pedagégico™.

La Universidad de Sierra se encontraba durante la Revolucion en condiciones
graves de operacion, incluso se llego a pensar senamente en su clausura, es decir, su
nacimiento letargico amenazaba su desarrollo. Ya que durante la Revolucion, muchos
grupos politicos v académicos guardaron sus posiciones para manifestarse a favor del

movimiento armado. GARCIADIEGQO, J. (2000: 68) llega afirmar que: “los estudiantes

** Desde este momento el pedagogo, se encumbra sobre las disciplinas y transmite la discusién de Ja
formacién en la pedagogia, como la adquisicidn de un grado académico, siendo la institucionalizacion el
proceso para adquirirlo. El pedagogo, es un profesional que ha side interpretado desde su practica v muy poco
desde su formacion. Cémo si la practica no fuera reconciliable con la teoria, 0 que la teoria no implicara la
practica, desde mi perspectiva, este reduccionismo enfre la leoria y la practica son los problemas que limitan
la comprension del pedagogo a lo largo del tiempo.
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eran porfiristas devotos”, gracias a los beneficios que obtuvieron por parte del régimen, va

que el cambio generacionat deberia ser motivo de atencidn de los intelectuales.

Sin embargo. nada es eterno. cambia, todo cambia, el relevo generacional se
deberia buscar en los alumnos mas brillantes aventajados entre ellos, los primeros
beneficiados son los cientificos y el agente Bernardo Reyes, este segundo por la militancia
politica del grupo de San Luis Potosi. Fueron tres grupos que se preocﬁparon por los
jovenes, pero cada uno tenia sus afinidades. et primero sobre los intelectuales, el segundo

sobre los pobres y el tercero sobre los rebeldes; interesante combinacion.

Los jovenes tomaron parte activa de la transformacion educativa de México, sélo
cuando Madero triunfé con la Revoluctén, sus prerrogativas al servicio del régimen
murieron con el destierro de Diaz, acogtendo el llamado humanista que va a realizar

Vasconcelos en 1920,

Por otra partc. ¢l pensamiento de Vasconcelos, se va a constituir en un elemento
fundamental en el origen del pedagogo nacionalista, el agente José Vasconcelos, afirmaba
que ya no se necesitaba un ejército de mititares, sino un ejército de maestros, capaz de
llevar las bondades de la cultura vy las letras. Sabia muy bien que el pueblo mexicano tenia
un gran' reto ante ¢l apaciguamiento armado, la base de la transformacion de este pueblo

deberia ser una sintesis de su historia, recatando el vaior de su raza.

Al respecto CARDENAS, (1982: 62) seiala:

“[La pobreza y la ignorancia son nuesttos peores enemigos, ¥ a nesolros nas toca resolver ¢l
problema de la 1gnorancia. Yo soy en estos instantes, méas gue un nuevo rector que sucede a
los antericres, un delegado de la Revolucién que no viene a buscar refugio para meditar en el
ambiente tranquilo, sino a invitarlos a que saledis con €l a la lucha, a que compartais con
nosotros las responsabilidades y los esfuerzos. En estos momentos yo no vengo a trabajar por
la Universidad, sino pedir a la Universidad que trabaje por el pueblo [...] para resolver de
verdad <! problema de nuestra educacién nacional, va ser necesario mover el espiritu piblico
y animarto de un ardor evangélico, semejante como ya he dicho, el que [tevard a los
misioneros por todas las regiones def mundo a propagar la fe [...] organicemos entonces el
ejército de Jos educadores que sustituya al ejercito de los destructores.”
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Con Vasconcelos la Pedagogia tiene olro sentido mas asistencial y humanista, en
este caso, destaca la presencia de campafias contra el analfabetismo e impulso sobre las

misiones culfurales.

La primera campafa se ve apovada por la convocatoria que realiza a la nacion, a
todos los mexicanos que saben leer y escribir para colaborar en un gran campafia nacional
en contra del analfabetismo a base de profesores honorarios. a quienes se les entregard
diploma con la obligacion de impartir cuando menos una clase por semana a dos o mas
personas que no sepan leer y de referencias domingos y dias festivos. La universidad
proporcionara gratuitamente en toda la Republica cartillas de lectura. pizarras y demés
utiles que fueran necesarios para e! fin indicado, y como estimulo ofrece a quien acredite
que ha ensefiado a leer y escribir a mas de 100 alumnos darle preferencia para empleo en su

dependencia y en 1gual de circunstancias.

Con respecto a las misiones cujturales, los ayuntamientos recibieron con agrado la
noticia de contar con maestros que coadyuvaran al proceso de incorporacién y desarrollo
del pueblo, con [a campaiia alfabetizadora Vasconcelos enfoca como una labor preferente la
incorporacion de los indigenas y en pocas palabras quedo definido como se trata, a decir de
CARDENAS, (1982: 134) “incorporar a los indios de las diferentes razas que pueblan el

ternitorio nacional a la civilizacién, para convertirlos en ciudadanos y productores.”

Inictalmente la Secretaria promueve una labor de explotacion enviando misioneros a
diversas partes de la Republica, pero no se obtienen resultados satisfactorios, por lo que se
ve en la necesidad de hacer una seleccion cuidadosa para emplear misioneros que cubran
las diversas ramas requeridas, pues, ademds de sus conocimientos pedagdgicos son
indispensables conocimientos para el trabajo en el campo y peguefias industrias, y sobre
todo capacidad musional y social para atraerse al indio, ganar su confianza y lograr con el

tiempo ncorporarlos como elemento util a la ciudadania nacional.

Durante el pertodo revolucionario, las luchas en materia educativa giraban en torno
a la rectoria del Estado, la Universidad como maximo organo de control en matena

educativa y su autonomia. Vasconcelos, sabia que éstos retos no se podian enfrentar con
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una poblacion analfabeta y dividida, que sus ideales de impulsar a raza cosmica de la que

hablaba, necesariamente implicaba la reconciliacién nacional.

La idea de espiritu de Vazquez Gomez rondaba la mente de Vasconcelos. Idea que
se concretara con la supresion del lema universitario Sierrista, Patria e scientiae que amor

salvas populi est, por la hoy actual. “Por mi raza hablard el espiritu”

Para Sierra, Chavez Eguia Lis,- primer Rector de la UUNM- Garcia Naranjo y
Macias, la UNM, debia ser una instifucion muy escolarizada. ajena y refractana a los
asuntos no académicos; en cambio segin Vasconcelos debia estar muy interesada v activa

en la solucion de los problemas sociales, politicos y culturales que aquejaban al pais.

En su afan Vasconcelos de poder contar con un sistema uniforme en materia
pedagdgica, la escuela Preparatoria representaba un pequefio lastre, ya que ni el
“positivismo” era de su agrado, y mucho menos que la presencia del obispo metodista

Moisés Sdenz, lo que provoca un enfrentamiento con este grupo religioso.

En 1921, se reforma la Escuela Nacional de Altos Estudios como consecuencia de
la duplicidad de funciones con la Escuelas Normales. Ese mismo afio, al ocupar por
segunda vez, presenta el modelo de reorganizacidn académica de la Escuela, dicha reforina
contemplaba tres secciones: Humanidades, Ciencias Exactas, Ciencias Sociales, politicas y

Jjuridicas.

Seiiala BAHENA, U. (1996: 43) “En la tercera seccion fueron incluidos los
estudios pedagdgicos (...) pero con nuevos cursos: psicologia del adolescente, psicologia
de la educacion, metodologia general y metodologias especiales, investigacion, sociologia

de la educacion y técnicas educativas.”

Pero no fue la Unica reforma, ya que el 23 de enero de 1924 Ezequiel A. Chéavez, en
sesion del Consejo Universitario dio a conocer un acuerdo de la SEP, cuyo titular era
Vasconcelos, que establecia reglas para la reorganizacion de la Facultad de Altos Estudios

en tres secciones: Filosofia y Letras, Normal superior, Ciencias Aplicadas.

122



Las propuestas de ta SEP o “Plan Vasconcelos™ restaba importancia a la formacion
de maestros. en tanto que la formulada por Ja comunidad universitaria o “Plan Chavez”
fortalecia esta actividad. Los universitarios por el establecimiento de un curso pedagdgico
obligatorio en todas las especialidades, excepto en filosofia y medicina. en tanto que, la
SEP por la carencia de materias pedagogicas en las especialidades, excepto en el area

propitamente de la educacion.

Destaca de la propuesta de Vasconcelos, a decir de BAHENA, U. (1996: 49), “la
delimitacton de los estudios pedagdgicos en una misma seccion denominada Normal
Superior.” La Escuela Normal Superior era disefiada desde la logica de la Universidad, se
enconlraba compartiendo espacio y contenidos con la Facultad de Filosofia y Letras, y la

Facultad para Graduados.

Serda hasta 1929, cuando los esfuerzos de Pedro de Alba se materializan con la
conquista de la auronomia de la UNM, pasando a ser lo que hoy conocemos como Ja
UNAM, alejandose de la Escuela Normal Superior y desapareciendo la Escuela de

Graduados.
Segiin ORDORIKA (2006: 206)

“Una nueva generacion que cobraria, importancia politica en las juchas universitarias futuras,
s¢ instald en ese movimiento. Se les conocio después como la gencracion del 29, Ja cual se
volvid un simbolo de la autonomia universitaria; sin embargo los miembros de la generacion
del 29 no conseguirian nunca ocupar un papel politico tan destacado como ei  de otros
defensores de la autonomia universitaria organizados alrededor de Antonio Caso, y el grupo
de los sicte sabios.”

Vasconcelos representaba a esta generacion, sus inlereses giraban en torno al poder
politico, especificamente hacia la Presidencia. Las estrategias de desgaste y sobre todo de
captacion de algunos universitarios en el poder del Estado sucumbid frente al Estado

mexicano revolucionario.

Pero la separacion definitiva entre ta Universidad y la Normal Superior, no soélo se

expresé en el plano académico, administrativo y curricular, sino que también, se
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materializd de manera definitiva en la célebre polémica del tipo de educacidn nacional que

s¢ aspiraba con la pretendida autonomia.

El nuevo escenario da la bienvenida a sus nuevos contendientes. el primero. el
Partido Nacional Revolucionario que incitaba a la comunidad universitaria a que asumiera
un compromiso mas fuerte con las politicas revolucionarias y a los conservadores que

reaccionaban enérgicamente ante la anunciada reforma de la educacién socialista.

2.2 Periodo de Desarrollo 6 Trayectorias del CPM (1930-1970)

A principios de 1930, el CPM se encuentra determinado por dos grandes correrntes
de pensamiento politico y educativo: el racionalismo versus el soctalismo. Las dos
corrientes antes mencionadas, tienen claras manifestaciones e inlereses disimbolos. con

respecto a la Revolucidn Mexicana.

El racionalismo, ha desplazado el pensamiento humanista de José Vasconcelos y
ahora se apoya en los planteamientos de Moisés Sdenz; basicamente, se hace referencia a la
jncorporacion de la escuela activa, en la que se recuperan las 1deas del pedagogo americano

John Dewey56.

A diferencia de la idea de Vasconcelos, donde priva la nocién asistencial vy
apostoélica del gjército de educadores que requeria el pais; en tanto que el planteamiento de
Saenz, giraba en torno a la idea de modernidad; es decir, que si era importante ir al
encuentro de la poblacidon mexicana desfavorecida en maleria cultural, pero era aun mas
importante implementar la técnica y tecnologia en el campo. El auge en materia educativa
onentado a las poblaciones rurales, deberia ser aprovechado para que la tierra
proporcionara mayores frutos y ganancias, el México pos revolucionario, requeria orden y

progreso {vuelta al positivismo), tal auge deberia concentrarse en la capacitacidn e

*® Este filésofo y pedagogo estadounidense afirma, que la experiencia genera el pensamiento, el cual, revierte
en aquella reorgamzandola. Ademas sefiala, que el individuo estd en funcion de lo social, puesto gue la
conciencia humana proviene de la sociedad que le acoge y educa Uno de los principios pedagdgicos
fundamentales, es aprender haciendo {feamning by doing)}, con el doble objetivo de integrarlo en la socicdad de
su tiempo y prepararlo para la vida a futuro.
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incorporacién de la poblacién campesina a la actividad productiva dominante: la

agricultura.

Moisés Saenz, aprovechd los planteamientos de la politica nacional, expresados por
el presidente Plutarco Elias Calles; e impulséd una serie de reformas en materia estructural,
que le permitieron dar un giro a la politica educativa humanista realizada por Vasconcelos,
pero sera Narciso Bassols, Secretario de Educacion Pablica en 1931, quien aplicara la

concepcion laica de la educacion para desterrar todo pietismo”’ .

Con Narciso Bassols, se genera el cierre de un conflicto armado en materia
1deologica; por un lado, de manera disimulada, alentada y a la vez condenada por los

movimientos clericales: los cristeros, en contra del poder del Estado.

Ll racionalismo que profesaba Bassols en materia pedagégica, se manifesto en el
apoyo a la resolucion de los Congresos Pedagogicos e Higiene Escolar (1914-1915). donde
uno de sus contenidos versaba sobre la educacion sexual. Este planteamiento provocd una
respuesta airada de Ja Asociacion Nacional de Padres de Familia (con clara orientacidn
eclesial), en la que se defendia la libertad que tienen los padres para educar moralmente en
asuntos proptos de su nucleo. La Iglesia aproveché este planteamiento para convocar a la

no asistencia a las escuelas publicas bajo el lema: j4bajo la educacion sexual!

Otro de los elementos de Ja Pedagogia racionalista que Bassols tuvo que enfrentar,
fue lo relativo a la creacion y sostenuniento de las escuelas para los hijos de los

trabajadores de Jas empresas, conoctdos como: Escuelas Articulo 123.

A Bassols, le toco enfrentar en materia politica, idecldgica y educativa a grandes
rivales. Su triunfo sobre el humanismo de Vasconcelos, fue parcial, ya que la adopcidn del
método pedagogico activo, no sustituyd el trabajo de las Escuelas Rurales o Misiones
Culturales, se fusioné bajo el enfoque de los métodos complejos o Pedagogia compleja que

proporcionaba e! modelo educative de la URSS.

7 Del lat. pietas, piedad. 1's ¢} movimiento religioso v educativo fundado por Felipe Jacobo Spener (16335-
1705), que surgio y se desarrolld en el comtexto religioso protestante, basado en una reorientacidn  mds
sentimental y un mayor €nfasis en su aplicacion a la vida prictica.
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A decir de BOLANOS. V. (2002: 145)

“Causd una grave impresion el hecho de que estos nuevos programas adoplara los principios
de los complejos rusos, tan distantes y reconocidos de nuestra tradicion y de nuestra
experiencia. Este método, principio, o sistema de los complejos, fue desarrollado por los
educadores rusos, bajo la inspiracion de précticas europeas y americanas. De acuerdo con
esle sistema, el contenido de la educacién debia de organizarse en tomo a tres ideas
fundamentales: L.a naturaleza, el trabajo y la soctedad, [...|] De acuerdo con Blonski, los
complejos son mas que un programa, son una nueva concepcion de la educacidn en su
conjunto y un método de enseflanza, [...] La finalidad de los complejos fue darle un enfoque
socialista, auspiciado por la teoria marxista.”

Cabe destacar en esta etapa, la fuerte presencia del maestro Rafael Ramirez, la
creacton de las Escuelas Regionales Normalistas, que posteriormente recibirdn el nombre
de Escuelas Normales Rurales; con respecto al problema con la Iglesia Catdlica, referida a
la lucha cristera, una forma de ceder por parte del Estado mexicano, fue la de otorpar la

autonomia en 1929 y posteriormente la conquista de libertad de catedra, a la Universidad™.

DUCOING, P. (1990} Recupera algunas frases del discurso inaugural del Dr.
- Ignacio Chavez, Rector de la UNAM, tomadas del Acta [naugural, donde se senala: (1990:
190) “debia llegar el instante en que las Escuelas Superiores se relacionaran intimamente y
en clertfo modo. se unificaran en México, y se efectuara su emancipacidon del gobierno

politico del pais.”

Este hecho, se va a constituir en ¢l principio de diferenciacién de los futuros
pedagogos, pues la Normal Superior, queda bajo la rectoria de la Universidad, y en

consecuencia, bajo su poder.

Pronto el Estado mexicano, se dara cuenta, que la institucién mas noble y aliada por
excelencia debe estar bajo su direccion. Durante este periodo, la Pedagogia, pasa a ser un

saber practico e instrumental.

La Pedagogia racionalista, fue abordada como una preocupacidén central de la
naciente Universidad Autdénoma, e incorporada como un principio distintivo de toda forma

de conocimiento, en la que la investigacion se constituia en el camino, hacia la busqueda

*® Es conveniente consutiar el lexto de ORDORIKA, Imanol. (2006). La disputa por el campus. “Poder.
politica y autonomia en fo UNAM™ en €| se da cuenta de los intereses que existian por parte de los grupos
intelectuales conservadores por separar a la Universidad del poder del Estado.
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de la verdad. Serd Antonio Caso, quien participe en el debate por la defensa de la
universalizacion del pensamiento, en contra de otro gran pensador educativo como lo es

Vicente Lombardo Toledano, quien asumiera la apologia del socialismo.

Por su parte, una vez concluido el periodo de Plutarco Elias Calles, Abelardo
Rodriguez v Pascual Ortiz Rubto (Maximato). el uiunfo del general Lazaro Cardenas del
Rio, a la Presidencia de la Republica. por parte del Partido Nacional Revolucionario (PNR).
traerd cambios con respectos al racienalismo; en algunos momentos fortalecera el trabajo
de la Revolucion Mexicana, sobre todo el combate al analfabetismo, el incremento dei
numero de maestros, el apoyo e incorporacion de la clase intelectual extranjera a México
(comunidad espafiola); creacion de Institutos educativos como el Colegio de México, el
Instituto Politécnico Nacional (IPN), el Instituto Nacional de Antropologia e Historia
Natural (INAH), Ja Universidad Obrera de México, el Instituto Nacional de Bellas Artes
(INBA): asi como, el impulso y prioridad a los pueblos indigenas; pero definitivamente, su
obra cuaspide sera: la Expropiacién Petrolera; sin embargo, también el Socialismo
profundizara su lucha con su acémmo rival: la Iglesta, los conservadores y en menor

medida, los racionalistas.

Para Vicenle Lombardo Toledano, la Universidad y el Estado mexicano en su
conjunto, deberia pronunciarse a favor de las clases sociales que habian sido explotadas a lo
largo de la historia. En el caso de México, el papel que habia jugado la Universidad, pos
revolucionaria, dominada por la Generacion del 29 o los Siete Sabios, (generacion a la que
¢l pertenece), poco se habia comprometido con los idearios de la Revolucion
(planteamiento que Vasconcelos previamente ya habia realizado), y que por tanto; se
deberia combatir toda forma de fanatismo y sobre todo imponer la dictadura de la clase
obrera. S1la Universidad no asumia este compromiso, entonces, la Universidad traicionaba

a la Revolucion.

Las cornentes socialistas, presentes durante la Revolucion, stempre ocuparon un
puesto relevante para su desarrolio, los planteamientos de los hermanos Flores Magén,
Narciso Bassols, Alberto Bremauntz, Garrido Canabal, Miguel Angel Aguillén Guzman vy

Alberto Coria, asi como la creacidon de la Casa Obrero Mundial (1903), constituyeron un
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ideario filosofico politico sobresaliente en diferentes campos de la vida cultural del México

pos revolucionario.

El Socialismo. v los planteamientos realizados por Vicente Lombardo Toledano a la
Universidad, fueron rechazados por Antonio Caso, bajo la expresion y argumentaciéh de la
libertad de cdaledra; sefialando que la existencia de dogmas antquilaria a todo espiritu. y
que por tanto, el nuevo dogma del Socialismo estaba fuera de toda vision universitaria. Tal
pugna, no s6lo se daba en la Universidad, sino en diferentes campos de la actividad politica,

social y econdmica de México.

Para garantizar el Socialismo, se reformo el Articulo Tercero Constitucional.
especificamentc en los rubros del combate al fanatismo y la incorporacién de la

designacion de la educactdn de caracter socialista™,

El Socialismo, derivd en materia pedagdgica, en ia lucha contra el analfabetismo, ¢l
establecimiente de escuelas nocturnas (Normales y Secundanas), la asignacién e
incremento de profesores a las comunidades rurales y urbanas, la sustituciéon de los métodos
activos por la mcorporacion de los métodos complejos o globalizadores, la incorporacion
de planteamientos de caracter practico y utilitarios en beneficio de la comunidad,
asumiendo su responsabilidad y rectoria por parte del Estado mexicano en malena
educativa; particularmente, al ser suprimida la Escuela Normal Superior Universitana, se
expide el Acuerdo mediante el cual se autorizd a la SEP fundar el Instituto de Preparacidn
del Profesorado de Ensefianza Secundana. Y que a la postre, cambié de nombre por el

Centro de Perfeccionamtento para Profesores de Ensefianza Secundana.

En este sentido, el Instituto o Centro tenia como propositos acordes al socialismo,
dar a los maestros la ortentacidn social que reclamaban las nuevas tendencias educativas
del Estado, mmpartir la cuitura pedagégica especial indispensable para el mejor servicio
profesional de los maestros, sentar las bases para la comprensién del movimiento social que

se daba en ese entonces en México.

*® Se recomienda consuttar a Omelas, Carlos (1999), en su Apéndice A. Texto del Articulo Tercero
Constitucional de 1917 a 1993, donde ¢l autor presenia de manera comparativa, el desarrollo discursivo o
lrayectorias del Ariculo Tercero. Cuadro que permitira comprender Ja evolucidn en materia filos6fica y
politica de los aspectos relativos a la educacidén mexicana.
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Los maestros. aceptaron el socialismo, entre otras cosas por su condicién de clase.
ya que muchos de ellos, provenian del campo. de las ciudades marginadas vy
constantemente; se percataban de las injusticias sociales, cometidas en detrimento de

grupos vulnerables como lo eran, los campesinos, obreros y analfabetas.

La presencia del maestro soctalista, no se limitaba al aula, acompanaba a los
alumnos en sus diferentes ambitos de desarrollo; la escuela funcionaba como un centro de
intercambio de inforrnacidn y posicionamiento politico, el combate a la propiedad privada y
a los modos de produccidon en la que los explotadores cada dia se hacian més ricos, y los
explotados, cada dia mds pobres, fueron el objeto extraescolar de la Pedagogia socialista.
Los enemigos naturales del socialismo fueron: la Iglesia, las grandes transnacionales y los

hacendados.

La Pedagogia socialista, aprovechd la entrega de recursos economicos y materiales
por parte del Estado, existid identidad entre el magisterio y las clases sociales a las que
servia, aplicd diferentes materiales didacticos para la ensefianza, uttlizd las hectareas
asignadas a la escuela y ejtdos para incorporar en ellos, sistemas de produccidn
comunitaria, combati6é la tnjusticia social y sobre todo adoptd la noctdn compuesta del
racionalismo, en el sentido de que todo conocimiento debe ser producto de la ciencia; asi

pues, se le conocid a este periodo como socialismo cientifico.

La Pedagogia socialista, fue respaldada por Ldzaro Cardenas, quien continud su
lucha contra el clero y los grandes capitales extranjeros. Con Cérdenas, la Educacién
Normal y otras Instituciones de Educaciéon Superior, contribuiran a establecer el dominio
cultural del poder del Estado, a través del poder de las escuelas. Con la Pedagogia
socialista, se cumple el ideario de Vasconcelos, en el sentido de que las nuevas Iglesias

(Centros Escolares), no dependerdn del poder de Roma, sino del poder def Estado.

Una vez que el Estado mexicano conquistd su monopolio en materia educativa, y
por ende, de los saberes pedagdgicos, a través de la Pedagogia socialista, para Manuel
Avila Camacho, tal modelo heredado, no garantizaba los intereses percibidos, como lo eran,

la Unidad Nacional.
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Existe una duda razonada desde la perspectiva de Tentl, en la que se pregunta: si el
pos-cardenismo constituye una ruptura con el periodo anterior. ;cual es el sentido de esla
ruptura? Y si la ruptura se manifiesta con la misma amplitud en el terreno politico, sobre el
terreno ideoldgico o en el econdmico-social: desde mi vision historica, no hubo tal ruptura,

sino adecuaciones y disminucién de una nueva corriente denominada la Institucionalidad™.

Con Manuel Avila Camacho. en materia pedagdgica, existieron cambios, orientados
a la restructuracion del articulo tercero constitucional, pero no en el abandono del quehacer
del maestro en las comunidades, de hecho, este trabajo habia mostrado frutos interesantes
que el gobierno deberia recuperar; la pregunta que se realizaba, era: como conciliar los

intereses sociales de ia nacién con las practicas existentes en materia educativa.

Manuel Avila Camacho, pensaba al igual que Gabino Barreda, en el sentido de gue
no es a traves de lucha como se pretende unir a los diferentes agentes ¢ instiluciones
rivales, sino es a lravés de la democracia y justicia social, que las instituciones deben

garantizar a los cjudadanos.

Por tal motivo. el poder de la Revolucién (xdeales, medios y fines). deberian ser
trasladados a las instituciones, he de ahi, el cambio que justifica la desaparicion del Partido

Revolucionario Mexicano (PRM), por el Partido Revolucionario Institucional (PRI).

La experimentacion del desarrollo y expansion cuantitativa y cualitativa del Estado
educador, deberia dar respuesta de manera inmediata a las demandas de la industria, a Ja
incorporacion de tecnologia, a la capacitacion para el trabajo, y a la especializacion v
diferenciacion de cuadros técnicos, concentrandose en dos metas: la educacion y por ende
su Pedagogia, debe ser de caracter instrumental; y por otro, la oferta escolar que debe

proponer el Estado, debe estar acorde con las necesidades del pais.

Los cambios en materia educativa, a nivel nacional, al reformarse el Articulo

Tercero Constitucional (1946), fueron bien recibidos por el sector privado y los clérigos; en

“ Uno de los referentes inmediatos. en niteria politica, es el cambio del Partido de la Revolucion Mexicana
(PRM) al Partido de Revolucién Institucional (PRI), en el que inmediatamente se puede observar el poder del
Estado bajo ¢l poder simbélico de las Instituciones. Llevar la Revolucion a las Instituciones, significa ordenar
el desarrollo del pais.
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su defensa. se justificaba que la educacion socialista habia sido interpretada de manera
erréonea, ya que reconocia, que sin distincion, todos aspiramos a lograr, aunque sea por
distintos caminos, e} mejoramiento social, econdmico y cubtural de nuestro pueblo. Con
esta reforma se da por terminado una parte de la lucha entre los pensadores de Ja lglesia,

versus pensadores socialistas.

Al interior de la Escuela Normal Superior de México se da continuidad al saber
pedagogico como asignatura y no como disciplina, asi dan cuenta de ellos, los cursos de
caracter pedagdgico inscritos en el Plan de Estudios de 1945, cursos obligatorios que

habran de realizar los diferentes maestros por especialidades.

Estos cursos, decir de GAMEZ, L. (1978: 55) son:

“Conocimiento de los adolescentes.

Educacion de los adolescentes.

dactica general {(un semestre).

Didéactica de la materia de la especialidad (un semestre).

Orientacion profesional y psicotécnica pedagogica.

Historia de los sistemas educativos de la Segunda Ensefianza (un semestre).

OB

Los alumnos que carezcan del titulo de Maestro Normalista, haran ademas, los
siguientes cursos anuales:

1. La ciencia de la educacion.
2. Histona general de Educacion.
3. Historia de Educacidn en México (un semestre).”

Adicionalmente a las materias pedagogicas, se da cuenta del primer esfuerzo por
institucionalizar a la disciphina pedagogica, bajo la denominacién de profesion o carrera de
Maestros de Normal v Técnicos de la Fducacion, contenido en el Plan 1945, publicado el
dia 26 de marzo de 1945, por el entonces Secretario de Educacién Pablica: Jaime Torres

Bodet.

Jaime Torres Bodet, fue el sepundo Secretario de Manuel Avila (Camacho,
previamente, habia sido Secretario particular de Vasconcelos, sus ideas giraban entorno
hacia la alfabetizacién de los adultos, el impulso hacia las Bellas Artes, hacia la

cooperacion y la unidad del pueblo, en contra parte a las ideas de su antecesor Octavio
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Véjar Vazquez, férreo. critico del socialismo educativo. quen fundamentaba su trabajo
comno Secretario, impulsando la Pedagogia det amor o la Escuela del amor. Quien a su vez,
sustituyd como Secretario a Luis Sanchez Pontén, aliado del modelo de la educacion

socialista.

Jaime Torres Bodet, a diferencia de sus antecesores, hizo uso de las recientes
instituciones como: el IPN, la ENSM, la Comisién Federal de Electricidad (CFE), y otras
mas; para impulsar el desarrollo econdémico a través de una amplia reforma educativa. que

implicaba un enfoque teorico-pedagdgico, pero al mismo tiempo, humanista y cientifico.

Con la participacion de México, en la Segunda Guerra Mundial, la educacion
humanista y cientifica, propuesta por Torres Bodet, se reorientd hacia la Educacién Técnica

y Tecnoldgica, se dio impulso en los talleres, centros de adiestramiento y artes plasticas.

Con Jaime Torres Bodet, la Educaciéon Normal y en especifico, la Escuels Normal
Superior de México, se definen con claridad las funciones sociales que deberan cumpiir

estos centros educativos bajo la rectoria y poder del Estado mexicano.

Otro de los elementos sustantivos que definen el CPM, bajo el pericdo de Avila
Camacho, son: el Seninario de Cultura Mexicana para estimular la produccion cientifica,
filoséfica y artistica; encargado difundir la cultura en sus manifestaciones nacionales y
untversales, y el Centro Regional de Educacidon Fundamental de Aménca Latina
(CREFAL) en Patzcuaro, Michoacan. Con Torres Bodet, la fuerza de la Revolucién llevada
a Jas Instituciones, tenian como eje, la unidad nacional, idea que sélo se podra lograr a

través de la escueta y sus agentes, los {pedagogos o maestros) normalistas.
Durante ¢l periodo del régimen presidencial de Miguel Aleman Valdés, (1946-
1952), seguia existiendo el problema de la analfabetizacion, la ausencia de institutos

escolares y la preocupacion por el mejoramiento de los métodos pedagogicos.

Con la creacion de Ja Escuela Normal Superior de México, expresa GUAL, M.,

cttado por BAHENA, U. (1996: 34)
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“La Escuela Normal Superior, tiene como fin que le es propio. la formacion de maestros para
las funciones educativas de la Escuela Unificada en los grados correspondientes de la
Segunda Ensefianza; pero debe abarcar también la Ensefianza Terciaria, y alin la de los
posgraduados, inclusive las catedras de las escuelas soperiores de agricaltura v ganaderia, de
los Institutos Politéenicos y de las Universidades. reguieren de los servicios de la Pedagogia
d sus técnicas, como se advierte en las usignaturas cuyo contenido cientilico ha adquirido un
alto grado de progreso (...es también tarea de la Normal Superior, capacitar a los maestros,
para las funciones superiores de la administracién de la técnica de la ensefanza, para
convertirlos e supervisores, Directores de las Escuelas Normales o Directores Generales de
Educacion. Los grados de Maestro, y Doctor en Pedagogia, estdn reclamando especial
atencion).”

Lo que el maestro Gual Vidal aun no consideraba, era la inexistencia de la
Autonomia de la Carrera en Pedagogia, ya que en su lugar, presuponia que el otorgamiento
de los grados de Maestro y Doctor en Pedagogia que ofreciera la ENSM, serian la cuspide a
la que pueden aspirar todos los maestros de las diferentes disciplinas. Sera hasta ¢l afio de
1959, en el periodo de Adolfo Ruiz Cortines, cuando por vez primera aparece en el Plan de
Estudios de ese afio, Ja carrera de Pedagogia, ya no como saberes o asignaturas, sing como
disciplina, desplazando la carrera u oficio de maestros de Educacién Normal y Técnicos de

ta Educacion.

Durante e) periodo de Miguel Angel Valdés (1940-1946) y Adolfo Ruiz Cortines
(1946-1952), la Pedagogia Normalista, estuvo orientada a la investigacion pedagdgica y
soluciones practicas en materia docente, lo que la alejaba de la investigacién en si misma,
haciendo énfasis en la investigacién que resuetve problemas practicos, a diferencia de la
Pedagogia Universitania que usara la investigacion educativa como insumo bésico para la

toma de decisiones.

Por otra parie, durante el periodo del presidente Adolfo Lopez Mateos, (1952-1959),
la Pedapogia normalista, va a encontrar un gran impulse por parte de la SEP y su Secretario
el Licenciado Jaime Torres Bodet®'. Este agente, por segunda ocasion, ocupa la Secretaria,
oracias a la recomendacion y apoyo politico  del ex presidente Adolfo Ruiz Cortines.
Durante este periodo, se implementara las siguientes politicas educativas: el apoyo a la

formacidn de maestros, asi como de la creacidn de diferentes centros educativos, en los

¢ Cabe destacar para la Normal Superior, que a finales de este periodo (1959). aparece por vez primera de
manera institucionalizada. la carrera de Pedagogia y Psicologia Educativa.
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diferentes tipos, niveles y modalidades, plan de Once Afos: a su vez. se da cuenta de la
lucha que tuvo que enfrentar contra diferentes grupos, tales como: el clero. la Union
Nacional de Padres de Familia (catolicos), los industriales y grupos empresarales del
campo editorial; todos ellos, en contra de la elaboracion y distribucion de libros de texio

gratuitos.

Con respecto al Plan de Once Afios, Jaime Torres Bodet, interpretd, los problemas
manifiestos en materia cuantitativa y cualitativa, ya que desde provincia los reportes
realizados por los maestros rurales, sefialaban la insuficiencia en cuanto a infraestructura y
de recursos humanos con los que se hacia frente a los problemas relativos a la
alfabetizacién, la inoperancia del campo, debido a la ausencia de los procesos de la
formacién docente en materia tecnoldgica y agropecuaria, en relacidén a los métodos de
ensefianza, basicamente senalando el abuso del método globalizante, el sincretismo
pedagogico y la ausencia de procesos analiticos; aunado a esto, el acelerado crecimiento
economico, asi como las condiciones del desarrolle nacional demandaban la apertura del

sistema educativo que era insuficiente.

Con el Plan de Once Afios, se habia fijado la meta de crear 21, 249 nuevos grupos,
estos grupos, debian tener un promedio de 54 alumnos al miciar el curso. Se establecié la
necesidad de dotar aulas para que la ensefianza se impartiera adecuadamente y sobre todo, a
decir de BOLANOS, V. (2002: 200): “Se preparara a los maestros que requeria, en total 67,

000 con un promedio de 5 600 en los cinco primeros afos de la operacidn del Plan™

Para lograr este objetivo, se decidid rehabilitar, el sistema de Escuelas Rurales y
abrir Centros Regionales de Educacion Normal, que debian ser creados en Iguala, Guerrero,
en Ciudad Guzmadn, en Jalisco y en las Ciudades de Durango o de Chihuahua. Cabe
destacar que, para el cumplimiento de las metas establectdas, la Pedagogia Normalista no
podia dar respuesta, y el logro de su autonomia como disciplina naciente, estuvo

subordinada nuevamente a la Pedagogia empirica.
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Ya que, profundiza BOLANOS, V. (2000: 200)

“Se sugirié emplear a los alumnos de secundaria de tercer afio. como maestros empiricos.
Para cubrir las necesidades del sistema se sefialo que habia 36 735 aulas rurales en servicio.
que necesitaban reparacion y fa consiruccion de poco mas de 17 000 aulas que debian estar
provistas de casas para ¢l maestro.”

El logro del Plan de Once Afos. se puede ver reflejado en cierta medida con los
siguientes indicadores: disminucion de indice de analfabetismo, pasando de 10 34] 38}
personas a 9 216 633, apoyo a la educacién indigena, otorgando nuevas plazas, abriendo
nuevos intemados y apoyo a los maestros normalistas rurales; a su vez, la creacion de la
Escuela Nacional de Maestros para la Ensefianza Técnica Industrial (ENAMATIC).
Escuelas Normales de Capacitaciéon para el Trabajo Técnico Agropecuario, incremento de
Misiones Culturales, que capacitaban los pueblos para su propio desarrollo por medio de

los habitos de organizacion y solidaridad para resolver sus problemas.

Con laime Torres Bodet, la Pedagogia Normalista, aun continia su actividad
considerandola no sélo como actividad de aula, sino como una actividad de aula y

comunidad.

El segundo rubro de trascendencia en materia educativa, fue el relativo a la creacion
de la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos publicado en el Diario Oficial de la
Federacién (DOF) el 12 de febrero de 1959, en el Decreto se marcaba que muchos nifios no
podian pagar cada afio los precios de los libros de texto, y el gobierno al.permitir que la
edicion de los libros de texto continuara siendo una actividad comercial que invalidaba la
oratuidad de la educacion, creaba una gran division. La pretendida unidad nacional, ya no
solo pasa por el idioma espaiiol, ahora los contenidos vy sus métodos de ensefianza, serdn los

imstrumentos que le permitan al Estado mexicano ejercer el dominio cultural.

Sin embargo, tal politica no fue aceptada por todos los sectores de la poblacion,
.destacandose en su lucha, ciertos grupos de de recha y de representantes de los editores,
como Pedro Vasquez Cisneros, del pertédico Excelsior, que cnticaba el nombramiento

realizado por Torres Bodet a favor de Martin Luis Guzman como responsable de la
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Comision, con adjetivos. a decir de BOLANOS, V. (2000: 200): “Colocar en ese cargo (a

Martin) significaba lo mismo que pener la [glesia en manos de Lutero™

Pedro Vazquez, aprovechando el poder y posicién que ocupaba en el Excelsior.
exigia estar atentos, sobre tode a los Padres de Familia, de la obra que habia de realizar
Martin: la Union Nacional de Padres de Familia (UNPF), con clara orientacion catdlica.
demandd ante el presidente, la eliminacién del Decreto, y en consecuencia, de la Comision,
ya que, para ellos, los Libros de Texlo no eran producto de una Ley debatida y aprobada
por el Congreso, argumentando que su imposicion constituia una violacion a la libertad de

VIVIT ¥ senltir.

El poder del Estado, era cuestionado, asi como su rectoria y monopolio, surgiendo
con el apoyo de ciertas Casas Editoriales®. un libro tendencioso, con el nombre de TD.
cuyo contenido era totalmente religioso, aun para la Gramatica y la Aritmética, los cuales

se ensefiaban con frases de [a Biblia, mencionande a Dios y a los Santos.

Il viejo problema del lajcismo, versus pensamiento religioso, aun seguia vivo. Las
acciones de la UNPF, se trasladaron al terreno internacional, siendo Paris. Francia, la sede
donde se plante6 a la UNESCO, el problema de los Libros de Texto Gratuitos. La
resolucion del conflicto entre los partidarios del Libro de Texto Gratuito y los opositores, se
logro gracias a que, el Presidente Lopez Mateos otorgd ciertas concesiones en materia
econdmica ¢ industrnial, a los grupos empresanales y Casas [iditoriales, puesto que. la
realidad ponia de manifiesto que existia demasiada tolerancia a las Congregaciones

religiosas y las escuelas confesionales para realizar sus practicas.

Esle acuerdo permitié a los grupos de derecha confirmar que el Libro de Texto
Graluito, no representa obligatoriedad alguna para el desarrollo de su actividad, siempre y
cuando se cumplan con los contenidos oficiales planteados en el Plan y Programas de

Estudios vigentes, no asi en sus libros; en tanto que, e Estado mexicano, homogeneizaba

2 E) Campo Editorial, es un campo de poder, que determina el desarrollo del CPM, ya que la publicacion y
difusion de diferentes obras constituyen bazas a favor de quien estd interesado por imponer un sistema de
verdades. L.os libros de lexto, son arrancados a la iniciativa privada, para ser incorporados al poder del
Estado.
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culturalmente a la poblacion gracias a estos libros, ahora bien, el éxito de fos mismos.
radica en que dichos bienes fueron disefiados bajo la rectoria de agentes con gran respaldo
y trayectoria educativa como Arturo Arnais, Agustin Arroyo, Alberto Barajas, José
Gorostiza, Gregorio [opez y Fuentes y Agustin Yanez, ademas de los distinguidos
educadores Soledad Anaya Solérzano, Rita Lopez de Llergo, Luis Vera, Dionisia Zamora.
René Avilés Padre. Federico Berructo, Arquimedes Caballero, Celerino Cano, Isidro -
Castillo y representantes de los diarios capitalinos mas difundidos como Ramon Beteta,

Rodrigo del Llano, José Garcia Valseca. Miguel y Mario Santaella.

Finalmente. con el periodo del ex presidente Gustavo Diaz Ordaz (1974-1970), el
sistema educalivo va a experimentar un rompimiento entre la ideologia de la educacion
para el trabajo con respecto a la demanda de la poblacién hacia el Estado y sus
Instituciones. La ruptura estd considerada por ia exislencia de una alta concentracién de
jovenes que deben incorporarse al aparato productivo sin que se vean cumplidas o
salisfechas sus necesidades de formacion. dado que las necesidades del pais estdn
orientadas al desarrollo de la industria, el comercio y la agricultura, es conveniente dotar a
los alumnos de insumos basicos e mformacién necesanios para que pueda rapidamente
obtener un ingreso, sin necesidad de desarrollar mayores aptitudes y compromisos con la
educacion superior, Tal pareciera que el limite de la educacidn esta determinado por la

educacion media.

La Pedagogia Normalista del aprender haciendo, pasa a segundo término por Ja
Pedagogia Normalista de enseiiar produciendo®. Las clases sociales populares, no
encuentran satisfactorio o retribuible la idea de movilidad a través del grado académico o
{os tituJos que proporciona la escuela, porque estos titulos estan devaluados en el mercado,
se da importancia a los procesos de cualificacion del trabajo v en consecuencia los

contenidos que no responden a tal demanda, son desplazados y considerados como saberes

% La incorporacién de peliticas en materia de Educacién Tecnolégica, como supuso un nuevo encuentro de fa
Pedagogia Nacional con la Pedagogia Europea, ya que para ser valido, el principio de aprender produciendo,
necesariamente, se necesitaba tecnologia y personal capacitado en el manejo de dicha iecnologia, muestra de
ello, fue la adquisicion de maquinaria italiana para los 1alteres de planteles de ensefianza téenica, v la firma
de! convenio entre Jos gobiemos de México y la Republica Federal de Alemanta, donde se creaba el Centro
Mexicano Alemdn (CMA), que tenia como finalidad, la preparacién de obreros especializados, auxiliares de
tecnicos, supervisores v téenicos en las ramas de mecdnica, elecmicidad y fundicign.
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secundarios. Se busca en los jovenes. obreros. campesinos e intelectuales, justificar cierto
desarrolto y progreso del cambio. no importando las aspiraciones e ilusiones de estas

generaciones.

Muestra de ello. fue la decision tomada por el gobierno mexicano, y la UNESCO.
para impulsar el financiamiento del desarrollo de programas de productividad cuyo fondo
ascendia a 110 millones de pesos, diversos proyectos de educacion técnica, de esa elevada

cantidad, sefiala MENESES, E. (1998: §2-83)

*63 millones corresponderian al Plan Adiestramiento Rapido, de la Mano de Obra (ARMO),
que inicid en 1970, Esta cantidad permiliria capacitar a 25 mil trabajadores en cinco afios. La
¢jecucion de dicho Plan, representaba una verdadera revelucion metodoldgica, en los
sistemas de produccién existentes en el pais. 1.l Plan consistia en: reducir al minimo los
custos de produccidn, satisfacer la demanda de mane de obra especializada, elevar la calidad
compelitiva dc los productos nacionales mra el mercado intermacional, promover el
incremento de la produccion nacional y mejurar la eficiencia de las empresas. El ARMQO,
inicid sus actividades en provincia con un curso sobre técnicas de instruccion a 24 becaros,
a su vez, se organizaron prugramas de adiestramiento obrero en sus localidades. De este
modo, se esperaba poder beneficiar, al 1érmino de! afo, a 14 mil personas.™

A nivel internacional, la discordancia se manifiesta con los movinmientos
internacionates de los jévenes de Praga, los movimientos estudiantiles de mayo, de 1968 vy

el radicalismo y desconfianza por el sistema educativo en Norte América. Y s1 queremos

profundizar, el pensamiento de Ivan lich, la des-escolarizacion®.

Las frases que sefialan este malestar, los expresa muy bien, MILANI, L. (1990: 1-7,
14)

“Nuestro primer encuentro con ustedes fue asi: a través de los muchachos que no quieren
[...] Nosotros también notamos que con ellos resulta dificil dar clases. A veces tenemos
ganas de sacarlos de alli. Pero si los perdemos, la escuela no es una escuela. Es como un
hospital que ¢ura a los sanos y rechaza a los enfermos. Se convierie en un tnstrumento de
diferenciacidn, cada vez mas iremediable [...] Habria que grabar esa frase en la puerta de las
cscoelas de ustedes. Millones de muchachos campesinos, estarian dispuestos a suscribirla.
Que los muchachos odien estudiar y aman jugar, es algo que dicen ustedes. A nosotros, 10s
campesinos, nadie nos preguntd nada. Pero somos ) 900 millones. De cada 10 muchachos 6
opinan como Luciano. De los cuatro restantes, no se sabe. Toda la cultura de ustedes esta

® Segun  Alighiero Manacorda, (1987: 26) un singular documento publicado por una pequefia editorial
florentina en 1967, suscitd entusiasmo y resentimjento igualmente profundos, se trata de la carta a una
profesora, de la Escuela de Barbiana, escrita por los alumnos de aquetla cscuela, junto con su ensefiante, un
cura caldlico de formacién tradicional y fe rigurosa; sin embargo, aislado en la Iglesia durante toda su vida y
refegado a una pequefia comunidad rural: Don Lorenzo de Milani. Se wata, de una polémica contra los
ensciiantes como corporacién: “antes que todo, he descubierto la injuria justa para definiros. Sois solamenie
unos superficiales. So1s una sociedad de adulacion mutua que sélo se aguanta porque sois pocos.”
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concebida de esa manera. Come si el mundo fueran ustedes y nada mas [...] La escuela
siempre serd mejor que la mierda,”

En México, los excesos y autoritartsmos del Estado Mexicano acumulados durante
el gobierno del PRI, asi como faltos de oficio politico por parte de algunos de sus agentes,
para entender este descontento, desencadenaron una respuesta violenta, fatal y desmedida

contra los jovenes, obreros, estudiantes v maesiros que se pronunciaban a favor de un

cambio en las maneras de organtzar, pensar. sentir y vivir estos periodos de transformacion.

Es conocida en nuestra cultura, la frase emitida por esta Generacién (1968) vy
heredada a las futuras Generaciones: 2 de octubre no se olvida. Asi pues, podemos afirmar:
que Ja pretendida Unidad Nacional, por segunda ocasion ha fracasado, dejando en evidencia
la existencia de un pueblo multicultural diversificado por las posiciones y toma de posicion
que han adoptado en diferentes tiempos y momentos, siendo la Pedagogia Normalista, una

Institucion mas, dentro de la lucha.
2.3 Periodo de Modernizacién o Contemporineo (1970-2000),

A partir de 1970, el gobierno nacional organiza y coordina, sistematicamente un
Programa Nacional de Reforma Educativa para todos los niveles de ensefianza como
respuesta institucional a las demandas sociales, politicas y econémicas de la poblacion de
Jos centros urbanos del pais. Los Centros de Educacion Superior del pais, no parecian
satisfacer las necesidades académicas impueslas por la industrializacion y la diversificacion

de los servicios.

Asi lo expresa ROBLES, M. (1978: 217) “Sin una programacion adecuada, los
cstablccimientos de educacidn superior venian actuando como factores de movilidad
econémica y social para profesionisias que empleaba la dindmica del desarrollo que,
durante Ja década de los sesentas, se caractenzaba por la limitada utilizacién de una

abundante mano de obra procedente de los sectores populares™

139



Los problemas del pais para el ex presidente Luis Echeverria® (1970-1976),
deberian ser combatidos a través de una reorganizacion del Sistema Educativo y de las
actividades de Investigacion Cientifica. La poblacién debia integrarse en un proceso de
concientizacion sobre Jos problemas del pais, favorecer un cambio de mentalidad por la
depuracidén de las técnicas de ensefianza y canalizar a través de las instituciones

gubernamentales (Escuelas Normales). acciones diversas para equilibrar el sistema social.

A decir de ROBLES, M. (1978: 218)

“Educar, para el 1¢cimen de Echeverria. consistiv, iicialmente, en habilitar a la poblacién a
la participacién masiva en |a actividad econdnica y cultural, para superar las condiciones del
subdesarrollo  —deterninadas, en partv. por contradicciones impucstas  por  paiscs
desarrollados- medianic una estrategia educativa de tendencia nacionalisia y actualizada con
procedimientos eficaccs para la ensefianza; et mexicano educado podria contrarrestar la
subordinacion colonizlista, Ja influencia de los medios masives de comunicacidon v la
injerencia sistemdtica ¥ acumulative de mensajes y valores transmitidos con un afan
comunista, por los representantes del mercado de bicnes y servicios. kstimular la produccidn
nacional y preparar los cuadros téenicos y profesionales para combatir la dependencia
tecnotbdgica del extranjero.”.

La Reforma Educativa®®, propuesta por Luis Echeverria, habria de requerir de la
colaboracion de maestros, alumnos y diversos factores sociales, tal Reforma incluia la
creacion de nuevas instituciones educativas (UAM, Colegio de México, COLBACH, DIE-

CINVESTAV)®, v la expedicidon de nuevas leyes v se entendia como un proceso

** Desde su campafia presidencial Luis Echeverria s¢ propuse abrir canales de comunicacion con los sectores
sociales resentidos por el movimiento de 1968, en particular, el de los intelectuales, los maestros, los
unjversitarios, los ferrocarrileros v grupos distdentes de izquierda. Con este objetivo emprendio la politica de
apertura democratica, con el proposito de que su gebierno fuera visto como una nueva altemativa que recogia
de la sociedad, la critica a los actos represivos del gobierno de Diaz Ordaz, asi, s¢ pretendia recuperar la
hegemonia estatal mediante una actitud flexible y tolerante del poder politico con los grupos v organizaciones
civiles mas activos y contestatarios. Destaca de este grupo el estamento social denominado magisterio ¢
normalismo.

% |_a Reforma Educativa en e orden pedagégico, consistié en introducir nuevos Planes. Programas, Métodos
y Libros de Texto, actualizar a los maestros y elaborar una filosofia educativa; en la administracion de la
educacion, reformar la infraesiructura de la educacion, promulgar nueva legislacion, reorganizar la SEP,
modernizar los procedimientos administrativos e impulsar 1a adminisiracién educativa. Las acciones de orden
pedagdgico, comprendian el £€nlzsis en el aprendizaje como proceso, la actitud critica, ta educacién para el
cambio, el método cientifico, la cunciencia histdrica y la insistencia en [a relatividad de los diversos tipos de
conocimiento. Asi mismo, incluian hacer flexible ©1 Sistema Educativo, promover la educacion informal, la
evaluacion y la posibilidad de acreditar conocimientos y habilidades adquiridos dentro y fuera de la escuela.
7 Ademis, se crearon ¢l Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), el Centro para el Estudio de
Medios y Procedimientos Avanzados de la Educacion (CEMPAE), este ultimo; lenia como propdsito: estudiar
el dmbito de los métodos de la ensefianza, convendria usar los que promovieran la creatividad, el pensamiento
crilico, y otros parecidos; asi mismo, atender a los nifos sobre dotados, eslablecer escuelas experimentales
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permanente en busqueda de un mayor dinamismo a la educacidn nacional con el fin de que
sirviera de impulso que deberia operarse en la sociedad mexicana. Fortaleciendo el aparato
burocratico; la legislacion en materia educativa contribuia a legittmar los intereses del
mismo Estado, en este sentido. la expedicion de la Ley Federal de Edﬁcacién publicada el
27 de noviembre de 1973, garantizaba el poder central del gobierno sobre la educacion

elemental y parte de la educacién superior.

A decir de DELGADO, G. (1997: 366)

“Fue notable el aumento de instituciones educativas que crearon, principalmente en el nivel
superior, entre las cuales destaca: el Colegio de Bachilleres, las Escuelas MNacionales de
Estudios Profesionales (ENEP) de la UNAM, la Universidad Auténoma Metropolita (UAM)Y,

la Universidad de Baja California Sur, la Universidad Auténoma de Ciudad Judrez y la .

Universidad Auténoma de Chiapas. Sobre estudios profesionales especificos se crearon: la

Facultad de Cienctas Quimicas en la Universidad Autonoma de Tamaulipas, la Escuela de

Veterinaria y Zootecma en la Universidad de Nayarit v la Escuela de Ciencias del Mar, en la

Universidad de Sinaloa. Se crearon ademds 16 Instiwtos Tecneldgicos Regionales,

aumentando a 34 el nomere de estas escuelas en ¢l pais.”

En materia pedagogica, la Reforma Educativa tocé lo refativo a los libros de texto,
asi como su reestructuracion y distribucidn, el Bachillerato surge con dos ornientaciones:
terminal y propedéutico, asi como tres afios presenciales; con relacién a la ensefianza
normal, se establecid nuevo Plan de Estudios en itres areas: Cientifico Humanista,
Formacion Fisica, Estética y Tecnotdgica y, por Ultimo; Formacion Prolesional Especifica.
[.a Educacién Normal serd especialmente atendida con programas estratégicos de cobertura

para maestros de provincia, dando fugar a los cursos intensivos.

Durante el periodo de Echevermia, el concepto de autonomia de la Universidad va a
obtener un reconocimtento explicito de cardcter social, a decir de PRAWDA, J. (1984:
162): “La autonomia de las instituciones de la cultura emana de la autoridad, que la
sociedad reconoce ticita o explicitamente. No es un privilegio, sino un derecho y una
responsabifidad. La autonomia es imprescindible en el cumplimiento de los fines de la
educacion Superior, y se consideran inviolables la independencia y la hibertad de catedra e

investigacion que la sustentan.”

nocturnas de primaria acelerada para adultos y la creacion de un Centro Nacional de Material Didactico, ¢l
cual elaboraria y distribuiria auxiltares de esta naturafeza v guias para su adecuado manejo.
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Con Echeverria, el lasseir faire (dejar hacer. dejar pasar) beneficié a la Pedagogia
normalista, tanto como, a [a Pedagogia universitaria. porque la idea de culpa del gobierno
antecesor no le permitia continuar con la politica de represion con los grupos sociales de las
clases medias, -aunque debemos sefialar que durante su gobierno, la represion a los grupos
estudiantes continuo con el famoso episodio del 10 de jumio de 1971, conocido como el

halconazo-. grupos con {os que el Estado mexicane habia dado la espalda.

La lucha pedagdgica que se derivo en el marco de la Reforma Educativa entre
universitarios y normalistas. se traslado al terreno de la renovacion de los métodos y
técnicas de la ensefianza; es decir, para la Universidad, la presencia del Centro de
Investigaciones sobre Educacion (CISE), aportaba conocimientos valiosos para el ejercicio
de la docencia (universitaria), en tanto que, para los normalistas, la presencia del Consejo
Nacional Téenico de la Educacion (CONALTE). fue un referente importante para el

ejercicio de fas politicas educativas emanadas por parte del Estado.

A decir de Jesus Farfan (1999), durante este periodo de los 70°s, se consolida la
Pedagogia instrumental del Estado, conocida como la Tecnotogia Educativa. Esta corriente
pedagdgica se centro en los procesos de ensefianza y aprendizaje, basados en  micro
enserianza y e] conductismo clasico representado por B. F. Skinner, Edward Thorndike,

Ivan Paviov y J. J. Jenkings.

Tal propuesta pedagdégica hizo uso de conceptos tales como: Condicionamiento
operante, Estimulo-Respuesta, Reforzamiento, Transferencia de Experiencias de
Ensenanza, Premio y Castigo, Habilidades demostrables, Objetivos conductuales y Metas
medibles. Ninguna otra pedagogia ha sido tan clara para poder establecer las formas de
dominacién y de modelacion, tanto del cuerpo, como de la mente, siendo la escuela ¢l
medio por el cual el ejercicio de cierta violencia simbolica es legitimo y duradero. Cuando
el Sistema Educativo Mexicano (SEM) se encontraba en plena expansion cuantitativa
(Periodo de los 70°'s), Ja Tecnologia Educativa fundamenté su quehacer en tres esferas:
Bioldgica, Psicologica y Social; y, lograr conductas, definidas éstas como aprendizajes en
tres niveles: Cognitivo, Procedimental y Psicomotriz, para ello, la aportacion especifica que

realiza Benjamin Bloom al clasificar o especificamente, desarrollar la taxonomia de los
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niveles que comprenden las dimensiones antes sefialadas. van a constituir el centro de la
Pedagogia de Estado. Es decir, hacer operante el aprendizaje, significa hacer evidente o
demostrabie en alguno de los niveles, los saberes. los atectos, las actitudes. las destrezas y

fos procedimientos.

Durante dos décadas (1970-1990). la Tecnologia Educativa, guiara los procesos de
formacion y practica docente de los normalistas: en tanto que, los universitarios,
desarrollardn una critica especifica a este modelo, bajo la denominacion de la didéctica
critica © pensamiento critico, trasladado de la Escuela de Franfourk, Alemania® y
concretado en el Diplomado en Docencia impartido por el CISE-UNAM, (Programa VI

Formacién Integral para el Ejercicio de la Docencia).

Con el gobierno del ex presidente José Lopez Portillo (1376-1982), se da nicio a lo
que practicamente se conocerd bajo el concepto de modernizacién,® equiparable al
concepto de desarrollo, entendido como la instalacion de equipo, materiales y desarrollo de

la tecnologia en diferentes campos, siendo el educativo un campo de inversion inmediata.

Con Lépez Portillo, se sentaron las bases para etaborar el Plan Nacional de
Educacion correspondiente a su sexenio (1976-1982), que comprendiera un anahsis
cuantitativo y cualilativo de la situacion educativa del pais. Los objetivos estratégicos que

el Estado mexicano se resumian en cinco: a) ofrecer la educaciéon basica a toda la

 Para algunos agenles normalistas como: Rivera Mufioz, Santos Rios. Nava Avilés, Estrada Sanchez vy
Farfén Hemandez; este Diplomado constituyo en un aporte basico de integracion de las categorias y practicas
docencia-investigacion, ya que, dichos agentes manifiestan que, para poder desarrollar y aplicar el Plan y
Programas de Estudios 1983, de la Educacion Normal, el Diplomado, les proporciond fos elementos
suficientes de orden tedrico-metodoldgico v operativo-instrumental para poder investigar desde una posicion
critica, su quehacer como maestros. Lo que destaca de este Diplomado es, que uno de sus creadores haya sido
maestro del cuarto médulo, antes descrito, me rehiero al agente pedagogo vniversitario Porfirio Moran Oviedo
y Margarita Pansza, autores de la obra: Instrumentacién de la Didactica Tomo | y Tomo 11, en la cual se hace
un anilisis comparativo de los fundamentos epistemoldgicos, sociales, psicologicos ¥ axioldgicos de los
modelos de Ensefianza Tradicional, de la Tecnologia Educativa y de la Teoria Critica.

® Para el caso del CPM, existe una preocupacion entre los jugadores, provocando que las comunidades
académicas interpreten de diferentes formas esle juego, algunos de eltos, to han hecho desde Ja modemidad
simple {de la investigactén) y otros desde la snodernidad reflexiva (de la investigacion). La primera, segin
Beck citado por Solé (1998. 16): “se refiere al desarrollo de la sociedad del trabajo cuya principal tarea
consistia en modemnizar las tradiciones, la segunda trata de modernizar fa} Ja modernizacién ¢ la sociedad de!
trabajo [...] de lo que se trata en la modemnizacion reflexiva [de la investigacion] es de convertir a la
Sociologia en parte de otro sistema de la sociedad, el de la ciencia.”
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poblacién, particularmente a la que se encontraba en edad escolar; b) vincular la educacién
terminal con el sistema productivo de bienes y servicios; ¢} elevar la calidad de la
educacion; d) mejorar la atmosfera cultural y fomentar el desarrolle del deporte: y, e)

aumentar Ja eficiencia del Sisterna Educative Nacional.

El gobiemno de Lopez Portillo considerd que el desarrollo de México se fincaba en
la administraciéon eficiente de sus recursos, especificamente en sus vastos yacimientos
petroleros, que le permitian a nivel internacional constituirse en el respaldo econdmico para
su ingreso al Acuerdo General sobre Aranceles y Comercios (GATT), decisién que no
prosperd, pero que habia servido para conocer los intereses de la clase politica vy
empresarial de ese momento destacando, a decir de DELGADQO, G. (1997: 404): ©“ México
se habia rehusado a escuchar el canto de las sirenas, y ha escogido su independencia y
autodeterminaciéon, permaneciendo fuera del ambiente del GATT, destacando que el pais
continuara realizando negociaciones comerciales a través de organizaciones mas

1identificadas con los problemas del Tercer Mundo.”

Este alejamiento con el GATT y los intereses de los grupos que los representaban
con ¢l gobiemo de Lépez Portillo, se agudizé con la fuga de capitales nacionales v
extranjeros provocando una gran crisis y devaluacion del peso [rente al dolar. El
nacionalismo de Estado, se¢ vio reflejado en los diferentes campos de la vida cultural
mexicana, mismos que encontraron eco en la denuncia que realiza Lopez Portillo hacia

estos grupos.

Profundiza la misma DELGADO, M. (1997: 388-389)

“Que en unes cuantos anos, sustanciales recursos de nuesira economia, generades por el
ahorro, por el petrdlec v la deuda piblica, salieran del pais por conducte de los propios
mexicanos y sus bancos, para epriguecer mas a las economias externas, en lugar de
canalizarse a capitalizar al pais conforme a las prioridades nacionales [...] hasido un grupo de
mexicanos, sean los que fueran, en uso -cicrto es- de derechos y libertades, pero encabezado,
aconsejado y apovado por los bancos privadoes, el que ha sacado mas dinero del pais que los
imperios que nos han explotado desde el principio de nuestra historia.”
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Y en tono cada vez mas exaltado, acusé: DELGADO, M. (1997: 389) “iEs ahora o
nunca. Ya nos saquearon. México no se ha acabado. No nos volveran a saquear!™ . E
inmediatamente anuncio la expedicion de dos decretos, el primero, la Nacionalizacion de
los bancos privados del pais, y el segundo. que establece el control generalizado de los

cambios.

El sentimiento nacionalista fue bien recibido en las clases medias, asi la SEP,
elabor¢ el Plan Nacional de Educacion para Adultos, asi como ¢l Programa Nacional de
Educacion para grupos marginados, los cuales se fusionaron y dieron vida en 1981 al
Programa Nacional de Alfabetizacion. y en ese mismo afio, en materia pedagogica. la
creacion del Instituto Nacional de Educacion para Adultos (INEA), se constituian en pactos

de renovacion con la sociedad.

Sin embargo, el desarrollo del pais privilegiaba el enfoque del desarrollo
tecnolégico por encima de la vision humanista y social, por lo que la educacion
propedéutica fortalecid Ja nocidn de educacion terminal en el pais, especialmente
dirigiendose a los egresados de secundaria, para participar en un nuevo subsistema
educativo, el tecnologico e industrial, destacdndose la creacidon del Colegio Nacional de
Educacion Profesional Técnica (CONALEP), orientada a formar y diversificar la educacion

terminal en todo el pais.

[a tension en materia pedagogica consistia en vincular el enfoque humanista de la
educacién superior con el enfoque de Ja produccion en los niveles de educacién terminal,
ambos tipos de educacion se vieron reflejados para los normalistas en una serie de criticas
hacia el Estado mexicano, especificamente por las formas de control burocraticos que
ejercia el SNTE sobre sus agremiados vy, para fos universitarios en el distanciamiento de sus
pracucas en el terreno de la investigacidn, basicamente al no reconocimiento de dicha
actividad académica; provocando una escision profunda y lastimosa entre normalistas y el
Estado mexicano con la supresién de los cursos intensivos o de verano que a nivel nacional
venia impartiendo la Escuela Normal Superior de México en sus instalaciones de Fresno,
asi como la salida de los estudiantes v maestros a un nuevo plantel. ubicado en el Rosario,

Delegacion Azcapotzalco; aludiendo como motivo un dictamen de mecanica de suelo que

145



senala la presencia de una falla geologica, en tanto que, para los universitarios, la creacion
del CONACY'T y del SNI. asi como el proceso de institucionalizacion de la investigacion

cientifica mexicana, seran el motivo fundamental del distanciamiento con el Estado.

Con Lépez Portillo, se generaron acciones culturales de gran trascendencia, como
por ejemplo: aperturas de museos, fomento a la lectura, apoyo a las librerias e industria
editorial. expropiacion de los terrenos aledafios al Templo Mayor; sin embargo, no
existieron programas estratégicos de vinculacién con los grupos del sector educativo, mas

alla de las politicas oficiales.

Durante este periodo (1976-1982), para los normalistas se configura el primer punto
de ruptura ideoldgica y practica de los preceptos emanados de los gobiernos de la
Revolucion, desconociendo por parte del Estado, el papel histérico que el magisterio
nacional habja jugado en la conformacion del pais,T0 heredando al Lic. Miguel de la Madrid
Hurtado, problemas educativos que demandaban inmediatamente acciones favorables en

materia pedagdgica para el fortalecimiento de la docencia y el reconocimiento e impulso de

la investigacion educativa.

De manera particular Ja creacion de la Universidad Pedagogica Nacional (UPN), se
constituve en un punto de reflexion sobre la ruptura o alejamiento enire El Estado
mexicano y Ja Educacion Normal o Escuelas Normales con respecto a la Pedagogia
mexicana, ya que esta Institucion y sus agentes responden a una doble logica dentro del
CPM, por un lado, al interés del Estado mexicano por responder a la demandas sociales en

(anto, seria oportuno contar con una [ES para las masas o una universidad de excelencia

académica; y por otro lado, respecto del dilema de orientar la UPN a la practica docente o

™ Especificamente, con el gobierno de Lépez Portillo, e CPM registra Ja incorporacion de otro gran jugador
en la lucha entre normalistas y universitarios, me refiero a la Universidad Pedagogica Nacional (UPN). que
nace al amparo del Estado mexicano, duplicando ciertas funcienes que previamente viene realizando la
Normal Superior de México, con la publicacién del Decreto presidencial det 25 de agosto de 1978, otorgando
como funcion: prestar, desarrollar y orientar servicios educativos de lipo superior encaminados a la formacion
de protesionales de la educacion de acuerdo a las necesidades del pais.
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Ja formacion universitania, finalmente se eligio la practica docente. Duplicando el quehacer

del normahismo.
A decir de MORAT.I'S. E. (1998: 98)

“El sistema educativo requeria con urgencia no sdlo maestros sino  planificadores,
investigadores, supervisores, disefiadores, productores de material didactico y un sinnimero
de servicios de apovo técnico y administrativo. Por otra parte, el desarrollo de las ciencias de
la educacién necesitaba cuadros de personal en muchas disciplinas y en diversos ciclos. No se
indicaba si la UPN se limitaba al Distrito Federal o si abarcaba toda la nacién. Menos ain si
ofreceria docencia directa o sistemas abiertos. Tampoco si reforzaria los privilegios o seria
popular. Mo se sabia si seria una institucion de ensefianza o un instrumento de politica
educativa y, finalmente. 1ampoco se indicaba nada respecto de su relacion con el sindicato.
En este caso, las normas de admision y promocion de los estudiantes y la relacién con el
magisterio se verian afectadas por intereses de poder y favorilismos de grupo, caracteristicas
poco adecuadas para cumplir las funciones académicas de una universidad™.

En sintesis, en un seclor especifico del CPM: el normalista, se preguntaban: ;Cudl
seria larelacidn con las Escuetas Normales, en especifico con la Liscuela Normal Superior

de México?

[.a hermandad incdmoda entre Ja ENSM y la UPN, no fue resuelta desde ¢l punto de
vista normativo, ya que la idea de profesionalizacién de os estudios de maestros formados
en las escuelas normales correspondia a! nivel de tipo superior, segun €l articulo 18 de la
Ley Federal de Educacién, dejando de lado el argumento: que la UPN, homologaria a nive!
licenciatura los estudios realizados en la Educacion Normal Béasica. El problema se
concretaba en pensar en la renovacion y cambio det quehacer del Estado mexicano en
materia educativa, desplazando cierlos vicios. grupos de presiéon y commentes de
pensamiento distintos al pensamiento oficial que se encontraban presentes en ciertas

practicas de los agentes normalistas, especificamente de la ENSM.

A decir de NIETO, J. (1996: 140-141)

“El 1 de julio de 1983, Rodriguez Cantdn envio un oficio al profesor Jaime Neri Ramtrez en
donde Je notificaba que s¢ le revoca la designacidn como Director de la ENSM por la
conducta de desacato de reiterada desobedicneia de provocacién hacia la violencia, de
desprestigio y menoscabo a la reputacion de un servicio piblico y de una institucién
educativa; de abuso y disposicion indebida de recursos de perjuicios a los Planes y Programas
educacionales que son de interés general y actitudes negativas conexas, mismas que han
propiciado la pérdida de la confianza que se le olorgd... y paralelamente, la pérdida de la
confianza en sus colaboradores CC. Profesor Santiago Valiente Barderas, Subdirector
Técnico; Profesor Jesns Barroso Ramirez, Subdirector Administrativo, Profesor Jesis Galarza
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Aguilar. Jefe del Depariamente de Control Escolar; Profesor Jaime H. Graniel, Jefe del
Departamento de Recursos Humanos; C. P. Miguel Guevara Romero, Jefe du: Departamento
de Recursos Financieros™ (pdg. 140-141).

Sin embargo. lo que el Estado mexicano calithicaba de vicios. los agentes

normalistas y sus instituciones lo llamaban: democratizacion de la educacion.

A decir de NIETO. §. (1996: 5)

“El periodo de 1976-1983, es unc de los mas importantes en la Historia de la Escuela Normal
Superior de México. Durante csta etapa se Hevd a acabo el proceso democritico mas nolable
de fas instituciones publicas de educacion wuperior del pais, con implicaciores fuindamentales
en los aspectas académico, administrativo, laboral y politico™.

En realidad, la lucha por la democratizacién de la educacion y sus instituciones gue
derivaron en la ocupacion de la ENSM por las fuerzas policiacas, sc debid a que la SEP
habia perdido el control de la institucién, la Escuela Normal Supenor de México se habia
convertido en un centro aglutinador del magisterio democratico y en un punto de apoyo
para el movimiento popular del pais, a tal grado que los mas importantes actos politico-
sindicales nacionales, entre 1980 y 1983 se efectuaron en su edificio de Fresno 15, Colonia
Santa Maria la Rivera. También, se debid a que la ENSM se opuso a las erroneas politicas
educativas de diversos gobiernos v habia alcanzado un alto grado de¢ democratizacion que
se manifesté, entre otros hechos, en la eleccion del cuerpo directivo a través del voto
uriversal, directo y secreto;'en el estabtecimiento de un Comité Delegacional democratico,
que logrd importantes conquistas laborales para los docentes, como la homologacion
salarial con el IPN; en el ingreso por examen de oposicion del personal docente; en el
incremento de la matricula; en el saneamiento estricto del proceso de seleccion del
alumnado; en el funcionamiento pleno del Consejo Técnico Consultivo Paritario vy, de los
Colegios de Maestros de Especialidad; en el incremento de plazas de tiempo complelo; en
la modificacién y edicién de los Programas de Estudio; en la garantia de plazas para los
egresados con 19 horas de servicio, destacando en la Formacién de Maestros, una
orlentaciéon critica y comprometida con las causas populares en solidaridad con el
movimiento magisterial e diversos Estados de la Republica. Bajo estos argumentos la UPN
seria utilizada como una institucidon alternativa para moderar y controlar el poder de la

Escuela Normal Superior de México. Cosa que ain no ha logrado.
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El gobierno del ex presidente Miguel de la Madrid Hurtado (1982-1988), heredd del
gobierno de José Lopez Portillo en materia econdmica el incremento de la deuda externa
publica, en materia politica un descontento con la clase empresarial y en materia de
relaciones internacionales, la inaplazable y dificil tarea de negociar con la Banca
Internacional. Inmediatamente el gobierno del ex presidente elabord e implementd el
Programa Inmediato de Reorgianizacion Econémica (PIRE), que constituyd un drastico
ajuste a las finanzas publicas acompafiado de una recesién econdomica que pretendia reducir

las presiones inflacionarias.

En materia educativa, el modelo francés que sustenta la Pedagogia normalista, se ve
transformada con una modificacién al sistema educativo nacional, al implantar el
bachillerato como requisito de ingreso a los planteles de formacidén de docentes. en apoyo
al acuerdo presidencial de otorgar el grado de Licenciatura a la educacion normal, en su
nivel inicial y en cualquiera de sus tipos y modalidades. Para ello, la nueva reorganizacidn
académica y administrativa de la Escuela Normal Superior, se fundamenta en la
publicacion del Decreto del 20 de enero de 1984, en el Diario Oficial de la Federacién: el

Estatuto Organico.

El ingreso de la educacién normal a la educacion superior supone en materia
académica, la articulacién de la figura profesional del docente investigador, incluso en
materia presupuestal la homologacidén salarial con profesores del IPN, se traducira en
plazas de asociados y titulares como docentes investigadores. Sin embargo, tal actividad

supone mas que un acuerdo normativo y administrativo, a decir de CANO, S. (2008):

. Puede usted maastro, mencionar alguna linea de trabajo en la que trabaje o haya trabajado?
En la docencia, moviéndome casi siemnpre en la linea de la diddctica, no es mi campo la
investigacidn aunque tengo nembramiento de imvestigader, siempre ha sido la docencia.
;Cuales han sido Jas materias que ha impartido o especializado en este Plan de estudios
10997

Escuela y Comexto Social. Observacion del Proceso Escolar, Observacion v Praclica
Docente 1 y 117,
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Es decir. el agente nommalista reconoce €] ejercicio de la docencia como algo propio.
como algo dado a su propia condicién. especificando su distanciamiento con la

investigacién, pues tal practica le es poco familiar.

Y es que la investigacion educativa supone entre otros elementos, la presencia de

apoyos econdémicos, a decir de MONROY, J. (2008):

Seminario ¢de?. .

Seminario de temas selectos de la Pedagogia y la Histeria de la Educacién, pero para
Pedagogia, que merece un trato especial y diferencial.

Maestro para esc trabajo y esa comisién en particular, ¢Usted obtuvo recursos por parte de
la institucion?

-Inicia la risa- No ninguno, no hay esa partida.

¢Porqueé esarisa?

Pues esa risa contempla y quiere decir, que estamos abandonados a nivel superior, desde
hace tiempo, lo he dicho y también lo he escrito, estd abandonada la educacién por el
Estado, esta abandonada y las escuelas normales en purticular, pues siempre hay la
contestacién, no tenemos partida. Usted lo sabe maestro siempre lo tenemos gue hacer con
las ganas, por la institucion, pagadas por nrosotros mismos, perc sobre todo, yo dirfa que
nos mueven nuestros alumnos”,

Al reconocer la practica de investigacién como una practica pedagbgica, los agentes
normalistas toman distancia de este subcampo, dada la naturaleza de su quehacer, es decir,
la docencia sefalando que es importante el nuevo quehacer, pero que es insuficiente el
simple decreto o institucionalizacion, se requiere mas que voluntad, es necesario un capital
cultural escolar objetivado en cursos de formacion como investigadores y un amphio capital

econdmico que garantice el disefio, operacién y evaluacidn de proyectos de investigacién.

La nueva restructuracion que veia la ENSM, posibilitd a otras instituciones ejercer

presion al Estado mexicano para obtener recursos plblicos destinados a la investigacion.

Sera durante este periodo de gobierno que se crea en 1984, el Sisterna Nacional de
Investigadores (SNI), estructura del Estado mexicano, que nace respaldande a los
cientificos destacados de esa €poca, agentes e instituciones con cierta relacion proclive a la
burocracia o poder estatal, lo que produjo cierto confrol del aparato sobre la Educacion

Superior.
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A decir de SCHOIJET, M. (1991: 38)

“La creacion del SN fue anunciada en 1983, por el presidente. encomendéndose un estudio
sobre el tema a la Academia de Investigacion Ciertifica (AIC). Esta habria realizado una
auscultacion entre las sociedades crentificas. que recibié poca o ninguna difusion. La Unica
respuesla que conocemos a ¢ésta, es la de la Sociedid Mexicana de Fisica, pero incluye varias
advertencias acerca de las insuficiencias v probables efectos adversos de la propuesta [...]
sostiene que el SNI solo seria una solucion parcial al problema, que su implementacion
podria acarrear consecuencias que distorsionen ¢l desarrollo de la investigacién; propone que
el proceso de evaluacidn deberd estar libre de favoritismes; que deberian especificarse los
elementos de juicio y criterios de evaluacion: gue deberian estar representadas en las
comisiones de evaluacion las instituciones, academias v soctedades involucradas en el area
correspondiente. Prevenia que tomando en cuenta la situacién real de condiciones diferentes
en que trabajan los investigadores en diferentes instituciomes, y aun, en distinias
dependencias de la institucion, la aplicacion de los mismos criterios a nivel nacional, lejos de
estimular a quienes trabajan en condiciones adversas 0 desventajosas, vendria a deteriorar v
frustrar los esfuerzos. Proponia que la evaluacidn no podia limitarse a tomar en cuenta
publicaciones sino debia contemplar los esfuerzos para la creacion de infraesiructura, tarea
lenta v penosa. Insistia en que se debian otorgar Jos recursos econdmicos necesarios para
promover becas del proyectado sistema a todos aquetlos que se dedican a la investigacién, y
que el SNI debia estar dirigido en forma primordial a estimular a los investigadores jovenes
que se inictan en el trabajo™

Con ¢l (reynacimiento de estas estructuras estructuradas (Normal Superior de
México 1983 y el SNI 1984), el oficio de investigador serd recuperado por la Pedagogia
universitaria, ya que sus agentes identificaran el conjunto de reglas que regulan el concepto

de productividad, haciendo jugar las reglas hacia su favor e intereses.

LLos reglamentos en su etapa naciente al interior del SNI fueron objetos de disputa
entre los agentes e instituciones que se preguntaban. por ejemplo: que el investigador que
trabaja en tres temas ;es peor que el que lo hace en uno solo?, que, jAdolfo Sanchez
Véazquez es necesariamente mejor fildosofo que Enrique Gonzalez Rojo, porque el primero
publica en Editorial Era y el segundo, en Editorial Diogenes?, ;que la Comision

dictaminadora se file en el criterio de las editoriales?

Hoy en dia, podemos sefialar como lo plantea CEREUIDO, M. (2008: 17):“; Estas
seguro de que te quiercs dedicar a la mvestigacion cientifica aqui en el Tercer Mundo?,

¢Sabes en qué te metes cuando tomas esta decision?, ;Como hards para orientarte?”

A decir de KREIMER, P. (2006: 7-8)

“Las comunidades cientificas de los paises lalincamericanos {como en cualquier otra parte),
no son espacios homogéneos de produccién de conocimientos. Se trata por 1o contrario de
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organizaciones fuertemente segmentadas y en una tension permanente: se puede observar por
un lado los investigadores que efectivamente estan integrades. es decir, que son parte de
proyectos o programas de investigacion inlernacionales , que asisten a coloquios
administran dalos que les permiten formular investigaciones en determinadas direcciones y
que reciben subvenciones internacionales. Por el otro lado, hay zrupos ¢ investigadores sin
integracidn, cuya internacionalizacion es débil -0 nula- v que trabajan de una manera a veces
aislada, a veces orientada hacia las necesidades locales. intentando en la mayor parte de los
casos de imitar la agenda de investigacion de los grupos mas integrados”™

El aspecto normativo es la puerta de ingreso que los agentes e instituciones deberan
cubrir para estar dentro del espacio de juego: pero las reglas del juego estan siempre
limitadas, porque existen condicionamientos que de no ser superados por las comumdades

cientificas se generaréan criterios de exclusién y de rechazo.

SCHOIIET, M. (1991) documenla tres casos que en el periodo del naciente SNI

ejemplifican muy bien las formas de dominaciéon del poder burocratico ejercido’’|

Con el SNI. los jugadores e instituciones a nivel nacional han consolidado un nicho
ex profeso para el campo; las reglas de ingreso, permanencia y ascenso, han sido
modificadas por el habiius de los jugadores, funcionando como una esfructura
estructuranie. Actualmente el SNI cuenta con un conjunto de requisitos y normas para los
diferentes campos de produccion cultural, en el caso especifico, la Pedagogia y la
Educacién se encuentran ubicadas en la Seccion 1V Humanidades y Cienclas de la
Conducta, que contempla los siguientes niveles: : Candidato, Nivel I, Nivel I, Nivel Il v

)
Emérito””.

TV E) primer caso, es de Adolfo Gilly, que publicé una réplica en la que critica la respuesta del SNI: sostiene
que el trabajo sobre ideas de otros es intelectualmente valido. Afirma correclamenie que las lécnicas
utilizadas son funcion del proyecto, y que en los casos concrelos de que se ocupd, ninguna funcién concreta
tenia el recurso a archivos, y que 10s comentarios de aprobacidn de intelectuales tan destacados como Octavio
Paz, Carlos Monsivais, John Womack, Carlos Pereyra, Friedrich Katz, Amoldo Cérdoba y Héctor Aguilar
Camin, son elementos para hacer pensar que su obra si tiene un contenido de Ja investigacién y que no se
limita a lo periodistico.

El segundo caso, estd referido a la Dra. Liha Alben, que dirigia ] grupo de estudios, sobre conlaminacion
ambiental de} INIREB, quien sufrid la exclusién de dicha estructura al quedar desempleada, sin laboratorio v
sin estudiantes. El motivo por el cual su trabajo de investigacion ha quedado excluido es, por denunciar
académicamente el aumento del nimero de casos comprobados de muerte por intoxicacion con plaguicidis en
Estados Unidos (Jornaleros mexicanos}.

E} tercer caso. se refiere a los obstAculos politico-institucionales a la investigacion, representado por el
nombrado lvin Chambouleyron, era un argentino exiliado en México y el mds connotade uspecialista
latinoamericano en energia solar. Renuncié porque le negaron un nombramiento definitivo, mientras se lo
daban a ocho o nueve agentes de menores antecedentes.

7Segin el CONACYT (2006: 69): Para el Nivel |- Scriin considerados los investigadores que cuenten con el
Doctorado y hayan participado activamente en trabajos de investigacion original de alta calidad, publicado en
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El sistema de clasificacion propuesto por el SNI al calificar a los agentes e
instituciones bajo alguno de los niveles antes mencionados, lo que esta realizando es un
enclasamienio cultural de la produccidn cientifica, dado que los jugadores forman parte de
un segmento, sélo aquellos que logran cubrir fos requisitos de caracter técnico burocratico
gue han sido impuestos como acciones legitimas de dominacién, podran ejercer un poder

simbodlico.

Los jugadores aceptan vy parficipan en el juego con ciertas variaciones, relacionadas
a las condiciones de produccidn, y los tiempos de dedicacion a las actividades académicas.
Responden a la convocatoria generando diferentes estrategias de juego, en las que se
pueden distinguir: la creacidn y participacién en redes cientificas y fa portacién de un
capital cultural objetivado en forma de titulos, mismos que les permiten ingresar y
permanecer en el juego mismo. No todos poseen el capital cultural objetivado que se
requiere para ingresar al juego, siendo solo algunos jugadores los que pueden ingresar si y

solo si cumplen con este capital.

Eb SNI, al igual que la escuela. funciona como un dispositivo o demonio de
Maxwell, en la que la mano (in) visible, lanza las particulas mas calientes (con mayor
volumen de capital especifico y mayor volumen de capital global} hacia los Tugares con
mayor reconocimiento; en tanto que, las particulas mas frias, (con menor volumen de
capital especifico y menor volumen de capital global) son lanzadas hacta los lugares con
menor reconocimiento o periféricos dentro del campo, en consecuencia fundamentando el

efecto Mateo.

Revistas Cientificas de reconocido prestigio, con arbitraje e impacto internacional, ¢ en libros publicados por
ediloriales con reconocimiento académico, ademas de impartir catedra y de dirigir tesis de Licenciatura o
Posgrado. Para el Nivel [1.- Para aguellos que ademas de cubrir los requisitos del Nivel |, hayan realizado
investigacion original, reconocida, apreciable, de manera consistente, en forma individual o en grupo, vy
participado en la divulgacion y difusién de la ciencia. Para el Nivel [11.- Para aquellos que ademas de cumplir
con los requisitos del Nivel I, hayan realizade contribucicnes cientificas o tecnolégicas de trascendencia v
actividades sobresalientes de liderazgo en la comunidad académica nacional y hayan obtenido
reconocimientos académicos nacionales e internacionaies, ademads de haber efectuado una destacada labor de
formacién de profesores e investigadores independientes™
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Durante el periode de Miguel de la Madrid Hurtado, a investigacion educativa en
México cobrara un impulso fuerte con las acciones de un grupo de agentes con amptio
reconocimiento en la produccién cultural, organizados en el COMIE. A. C.; organizacién
que convocard a el Primer Congreso Nacional de Investigacion Educativaen 1980-1981. v
que consolidard durante las tres uitimas décadas, con la celebracién de Nueve Congresos

Nacionales y la publicacidn de la Revista Mexicana de Investigacion Educativa.

Con el gobierno de Carlos Salinas de Gortari (1988-1994), la modernidad pasa a ser
considerada como la modemizacién o equipamiento de todo un Sistema Educativo

Nacional.

Para MARTINEZ, F. (2001: 2)

“El términe modernizacion s¢ volvid central en el discurso y en las politicas, con dos
verlientes: por una parte, el distancianiiento, respecto a las posturas postrevolucionarias,
especialmente en la version predominante en los sexenios de y Loépez Portillo, considerados
como populistas e ineficientes; por otra, el deseo de incorporar a México al grupo de paises
altamente desarrollados”

I:t Programa Educativo se conocié como Programa de Modernizacion de la
Educacion, donde destacd en materia pedagdgica el Acuerdo Nacional para la
Modemizacion de Educacidon Basica y Normal (ANMEBYN) que contemplaba entre ofros
aspectos: el Federalismo educativo, la reformulacién de Planes y Programas para la
Educacion Basica y Normal, el establecimiento de politicas de aprecio y mejora salarial
dirigido hacia los maestros de Educacion Bésica con el Programa Carrera Magisterial y la

participacidn social en materia educativa.

Durante este periodo, los cambios que el Estado mexicano habra de realizar a sus
instituciones, giran en torno, a la firma de los acuerdos y compromisos realizados por el
gobierno federal ante organismos internacionales, tales como: la UNESCO, la
Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) vy la Organizacion de Estados Americanos

(OEA).
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E] ANMEByYN contd con el respaldo de los gobiernos federal y estatal, asi como de
autoridades del SNTE. Se puede especificar que la Pedagogia normalista intentaba dar
respuesta a Jos cambios planteados en 1984; sin embargo, su estructura y diseno curricular
de planes y Programas 1983. respondian a la formacién de maestros por areas de
conocimiento (Ciencias Naturales y Ciencias Sociales), en tanto que el citado Acuerdo.
buscaba homologar un solo modelo curricular para la escuela secundaria, basado en
asignaturas, de forma tal que, la Escuela Normal Superior de México. quedaba
desvinculada en la formacion inicial de maestros con los propdsitos y contenidos

. .7
emergentes del Programa de Modernizacion 3,

Para la Pedagogia universitaria, el campo de la docencia, se constituia en un
mercado propicio para que sus agentes o egresados se instalaran al interior del aparato del
Estado: las Escuelas de Educacion Basica. La convivencia entre los profesionales de la
educacion, formados ex profeso en las Escuelas Normales, con respecto a los profesionales
educativos provenientes de diferentes disciplinas, areas de conocimiento e Instituciones de
Educacion Superior e Instituciones de Educacidn Media Superior, se constituy® un reto
muy 1mportante para el Estado, ya que la pluralidad de enfoques, técnicas y métodos de
enseflanza deberian homologarse en el modelo educativo propuesto para poder dar

respuesta a las necesidades y compromisos que previamente se habian adquindo.

El punto de encuentro de las Pedagogias normalistas versus las Pedagogias
universitarias, ocasiond distanciamientos reales en el ejercicio de la practica profesional,
pues, los maestros normalistas carecian de insumos e instrumentos de manera suficiente
para hacer de la investigacion un recurso valioso de su trabajo en la docencia; el quehacer

de sus egresados en la escuela secundaria no implicaba y no implica actualmente a la

" Es de dominio pablico que los estudios ofrecidos en la escuela Normal del plan de Estudios 1983, poseia
una carga dominante del modeto curricular propuesto por el CISE-UNAM, bajo la denominacion del docente
investigador. El Plan 1983, visualizaba al maesiro come un agente potencial capaz de oblener insumos
necesarios a partir de su modelo de docencia, que le permitieran problematizar su practica docente, colocando
especial énfasis en la reflexion e indagacidn de las formas de ensefianza; en tanto que ¢l PME, consideraba
que el dominio de habilidades especificas para la lectura, aritmélica y conocimiento de su entomo, serian las
habilidades necesarias para competir con los paises industrializados. La Pedagogia normalista va a responder
ante los cuestionamientos del Estado mexicano con adaptaciones a su Plan de Estudios, a través de Programas
Emergentes, sobre todo, en la Licenciatura en Educacién Media, en el Area de Ciencias Sociales.
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investigacion como funcién sustantiva, sino que privilegia a la intervencion pedagogica o

resolucién de problemas practicos en materia de ensefianza.

La discordancia para la Pedagogia normalista entre docencia-investigacion, se daba
por el bajo uso de métodos y técnicas especificas para la investigacion, quedando abierta
esta posibilidad para la Peduagogia normalista, siempre y cuando sus agentes continuaran
preparandose en un nivel inmediato superior como lo es el Posgrado, para cursar estudios

de Especializacion. Maestria y Doctorado.

Los pedagogos universttarios que no fueron habilitados o que no ingresaron al gran
mercado educativo bajo el control de la SEP, han incursionado en campos emergentes de la
Pedagogia, como lo es la Planeacion educativa, Onentacion educativa, Evaluacion
educativa,  Administracidon escolar, Capacitacion laboral, Educaciéon de adultos o
multicultural, Trabajo social con grupos marginales o vulnerables, Atencién a
organizaciones civiles. Atencidn y asesoramiento de grupos gubernamentales, Campo

editorial, Campo litdico recreativo, entre otros; a través de [a investigacion.

La investipacion es el medio que ha permitido a los pedagogos universitarios,
establecer fronteras al interior del CPM, gracias a ellos podemos entender que la Pedagogia

tiene su unidad paraddjicamente en la diversidad.

Otro de los logros de la Pedagogia o Educacién (Pablica), consiste en las Reformas
del Articulo Tercero Constitucional {1992) y la aparicion de la Ley General de Educacion
(1993); la primera, hace referencia a la obligatoriedad que tienen los Padres de Familia por
enviar a sus hijos a terminar su ciclo de educacidén basica: preescolar, primana vy
secundaria; el segundo, es un conjunto de preceptos que definen y caracterizan el nuevo
ordenamiento de! Sistema [Educative Nacional. Con Carlos Salinas de Gortan, la
Pedagogia tanto universitaria como normalista, fue favorecida para su expansion y

cobertura fuera de los limites de la educacién formal, pues, la modemidad v/o
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modernizacion del aparato educativo estaba impregnada por el concepto de

; S
globalizacion ™.

Finalmente. queda el periodo del ex presidente Dr. Emesto Zedillo Ponce de Leon
(1994-2000). Destaca su pronunciamiento en materia de politica educativa, que su
Programa de Desarrollo Educativo (PDE 1995-2000) se fincara en el concepto de
desarrollo humano: que pretende lograr la equidad en ef acceso a las oportunidades

educativas y establecer condiciones que permitan su aprovechamiento pleno.

Los fundamentos politico-filoséficos que animan este programa v delerminarén a la
Pedagogia normalista son: la equidad, la calidad y la pertinencia de los contenidos en los

diferentes Plancs y Programas de Estudios.”

Entre los logros de la Pedagogia de Estado o normalista, se puede mencionar el
incremento en {a matricula a la Educacién Basica, en los niveles de primana y secundaria,
una importante Reforma Curricular de la primaria, seguida por la renovacion de los Libros
de Texto Gratuitos, mejorando su calidad y publicando libros en diferentes lenguas
indigenas, en el nivel de la Educacion Superior surgio el Programa para el Mejoramiento
del Profesorado (PROMEP), eje de la nueva politica nacional para las IES™, que junto a

diversos mecanismos de evaluacion de programas ¢ instituciones de Educaciéon Superior,

™ El conceplo de globalizacion al que nos referimos, no sélo contempla el apartado econémico de la
integracion de las economias locales a la economia mundial, o intercambio de productos bajo firma de
acuerdo o Tratados de Libre Comercio, extiendo el concepte de globalizacion a los acuerdos y consensos
politicos que los gobiernos, agentes e instituciones celebran en las formas cotidianas de entender e
intercambiar significados, de tal forma que el principio de globalizacion, no es otra cosa que la posibilidad de
FECONQCErnos en un tiempo y €Spacio junio con olros que sienten y viven una misma realidad comin, pese a
las manifestaciones culturales que ambos puedan tener.

"t a calidad hace referencia al combate a la desigualdad y a la heterogeneidad de condiciones sociales que se
reflejan en la educacién y se traducen en disparidades en la calidad de fa ensedanza y sus resultados; es decir,
la reproduccion de la herencia cultural, fos que tienen més con respecto a los gue tienen menos posibilidades
para acceso, permanecer y concluir una etapa del ciclo escotar. Con respecto a la calidad de la educacidn, se
define desde e) PDE 1995-2000, como una carrera continua en la bisqueda del mejoramiento, que requiere de
un esfuerzo constante de evaluactdn, actualizacién e innovacion. Y sobre Ja pertinencia, el citado programa
orienta su definicidn hacia los contenidos curriculares expresados en los diferentes Planes y Programas de
Estudios vigentes en los distintos niveles, modalidades v tipos en los que se presenta el servicio educativo o
con mayor precision, que compone €l Sistema Educativo Mexicano (SEM).

" EI PROMEP, es un instrumento o herramienta de vinculacion entre la Pedagogia normalista y la Pedagogia
universitaria, funciona como un dispositivo de regulacion, integracion y exclusion, impactard de manera
directa diez afics después en las Escuelas Normales (2009-2010). especificamente para Ja Nonnal Superior; es
lamentable saber que solo cuatro de sus agenles han confirmado su ingreso a dicho Programa, de un iotal
aproximado de mas de 250 docentes con los que cuenta la institucion.
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como el Centro Nacional "de Evaluacién (CENEVAL A C). los Comités
Interinstitucionales de Evaluacidn de la Educacion Superior (CIEES) y vanas agencias

acreditadoras de programas como el Consejo para la Acreditacién de la Educacion

Superior (COPAES).

[.a Pedagogia normalista ha ingresado a un circuito de alta productividad basado en
la competencia e intercambio de bienes culturales con otros agenltes e mstituciones donde
su fortaleza de ellas, no solo se encuentra en la docencia, sino que ademds dichos
jugadores tienen amplto reconocimiento de su trayectoria gracias a las extensiones y

beneficios que les otorga la investigacion.

Durante el gobierno del ex presidente Dr. Ernesto Zedillo Ponce de Leon, la
modemizacion va unida al concepto de productividad y rentabilidad de las instituciones,
del reconocimiento de sus agentes, de las recompensas y estimulos economicos que se
pueden obtener por medic de becas, generacion de conocinuento y participacion en

sistemas de medicidn del quehacer educativo.

Sin embargo, en matena instrumental ¢l nuevo Plan y Programas de Estudios en la
Educacion Normal sufrira una modificacion sustantiva, al no considerar en el Acuerdo
Numero 269 por el que se establece el Plan de Estudios para la Formacion Inicial de
Profesores de Educacién Secundaria, publicado el 11 de mayo de 2000, la inclusion de

disciplinas como Pedagogia y Psicologia Educativa.

Estas disciplinas presentes desde sus inicios en la ENSM, primero como materias
pedagogicas, (1936) después como disciplinas en niveles de grado académico de Maestro
y Doctor en Pedagogia (1945-1959), pasando bajo la denominacion y grado de

Licenciatura (1983), han sido marginadas en dicho Acuerdo secretarial por parte de la SEP.

Pese a la decision tomada por parte de la autoridad, cabe destacar que la ENSM, ha

luchado desde diferentes lugares y dimensiones, recurmiendo a estrategias de caracter
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académico, legal y politico para defender su efhos y quchacer profesional”’, logrando que
afio con ano a partir de la publicacion del citado Acuerdo 269, la SEP emita en su
convocatoria a participar a los alumnos interesados a cursar estudios de Licenciatura en
Educacion Secundaria en alguna de las once especialidades que ofrece la escuela.

incluvendo Pedagogia y Pstcologia Educativa.

El Estado mexicano ante tal hecho inusual en materia normativa y tan usual en
materia politica, interviene en el CPM dando continuidad de participacion a los agentes
inscritos al interior de la Normal Superior de México. Propiciando un extrafio juego de
aceptacion y posible rechazo, o'quizés de medicion de aquello que se niega, pero que

indudablemente lo determina.

En tanto que, la Pedagogia universitaria sufrié en materia politica un duro golpe por
parte de algunos agentes adscritos desde el campo burocritico (funcionarios de
gobernacion y politicos a favor de cambios profundos de la UNAM) en su organjzacidn.
desarrollo y direccion al publicarse la modificacidn del Reglamento General de Pagos el 20
de abril de 1999, provocando la respuesta de rechazo amplio por parte de los diferentes

sectores de la comunidad universitaria.

Aun son incalculables los costos en materia econdmica, soctal, politica y cultural de
algunas areas, departamentos, divisiones, facultades, escuelas o centros de investigacion,
ya que la disputa por el campus universitario, no se jugaba en el terreno del aumento de las
citadas cuotas de inscripcion, sino en la vision de universidad y gobierno que requeria y

requiere la misma UNAM, en una palabra el poder real y simbélico de su Rectoria.

" Cobra relevancia el trabajo del agenie Jesis Farfin denominado: "Una historia ofvidada, la carrera de
Pedagogia de la Escuela Normal Superior de México”, (2009), en el autor expone cronoldgicamente los
esfuerzos institucionales y personales de maestros y alumnos de Pedagogia ante las autoridades educativas,
organismos sindicales, medios de comunicacion (periddico La Jomada) solicitando de manera general:
defender las Licenciaturas de Pedagogia v Psicologia Educativa, ast como el campo laboral de sus egresados
en el marco histérico y normativo de las responsabilidades del Estado mexicane con la Educacion Normal.
Esie agente escribe con el poder y autoridad simbolica que le proporciona su trayectoria al interior de Ja
ENSM y en diferentes espacios del poder burccrdtico, ya que una gran cantidad de egresados en Pedagogia
1anto universitarios como normalistas han sido formados sea en la investigacion o la docencia por €1
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Al respecto, opina ORDORIKA, . (2006: 18)

“La Educacidon Superior contemnporinea estd dominada por un paradigma que ve a las
universidades como institucioncs ajenas a la politica, deseablemente neutrales y de caracter
técnico. El discurso normative de politicos y administradores en los éambitos gubernamentales
y universitarios, ha side companido por la mayoria de los estudiosos de la Educacion
Superior. En consecuencia, una proporcion significativa de las investigaciones sobre politicas
publicas y procesos institucionales son incompletas y presentan grandes limitaciones en su
capacidad de aprehender ia enorme comptejidad que caracteriza a las instituciones
postsecundarias [...] la dominacidn, el gobierno y la adnunistracion de las universidades, sin
embargo, son elementos fundamentales del ejercicio del peder politico dentro de las
instituciones educativas y en el ambito nacional. lrente a esta tradicion, que opaca la
reflexion sobre la educacion superior poblica en el mundo y en nuestro pais, resulta necesano
documentur y analizar las formas, procesos y estructuras mediante los cuales se ejerce el
poder y se conduce la politica en las instiluciones universitarias”

Lo cierlo es, que la Pedagogia universitaria durante este periodo va ir perfilando su
cambio al interior de su centro de excelencia en matenia educativa, el Centro de Estudios
sobre la Universidad (CESU), para vertebrar sus acciones de investigacion con sus

acciones de docencia.

En este contexto, los tres ultimos presidentes: Miguel de la Madrid Hurtado, Carlos
Salinas de Gortan y Emesto Zedillo Ponce de Ledn representan el periodo de la
Modemizacion, que estd basada en el cumplimiento de acuerdos en materta politica y
pedagodgica conforme a ta firma de convenios intermacionales, tales como: Educacion para
Todos, Jomtiem (1990}, Dakar (1993), UNESCO (2000) y el Informe de Jaques Delors La

Educaciéon enclerra un gran tesoro.
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CAPITULO 1V.
EL CAMPO PEDAGOGICO MEXICANO.

Evidentemente. los datos presentados de manera sislemdtica en el capitulo 11 sobre
los saberes del objeto de estudio. asi como en el capitulo U, las luchas histéricas del
campo, aportan informacion relevante y sustantiva para construir el CPM. Aunado a esta
informacion, se profundiza en los quehaceres propios de los agentes e instituciones.

considerando al CPM, con respecto al camnpo de poder al que esta condicionado.

Segin BOURDIEU. P (1998: 21):

“Mediante este esfuerzo se bnsca la aprehension del espacio de las posiciones y de las tomas
de posicién en cuyo interior se sitia mi propia toma de posicion (y darles de este modo un
sustituto aproximado del sentido de los problemas propios del investigador comprometido en
el juego), para que, de lis relaciones que sc estabiecen entye lus diferentes tomas de
posiciones -doctrinas, sislemas, escuefas o movimientos, mélodos, etcétera- inscritas en el
campo. surja la problematica como espacio de lus posibilidades y principio de las opciones
estratégicas v de inversiones cientificas™

Precisa el mismo BOURDIEU, P. (1975: 135):

“Para dar su objeto propio 2 la sociologia de la creacion intelectual y para establecer, al
mismo Liempo, sus limites. os preciso percibir y plantear la relacion que un creador sostiene
con su obra y, por ello, la obra misma, s¢ encuentran afectadas por e sistema de las
relaciones sociales, en las cuales se realiza la creacidn como acto de comunicacion, ¢, con
mas precision, por 1a posicidén del creador en la estructura del cainpo intelectual (Ja cual, a su
vez, es funcién, al menos en parte, de la obra pasada y de acogida que ha tenido)”

Ante la pregunta especifica de ;coOmo construir un campo?: BOURDIEU, P. vy

WANQUANT, L.; (1995. 69-70) proponen ir configurandolo de manera relacional:

“Consistente primero, en analizar la posicion del campo en relacion con el campo de poder,
segundo, es menester establecer {a estructura objetiva de las relaciones entre posiciones
acupadas por los agentes e instituciones que compiten dentro del campo en cuestién, tercero,
se deben analizar, los habitus de los agenies, los diferentes sistemas de disposiciones gue
éstos adquirieron mediante la interiorizacion de un tipo determinado de condiciones sociales
y econdmicas y que encuentran, en una trayectoria definida dentro de) campo.”™™

’8 El proceder metodologico para fa construccion del CPM es una eleccion basada en la libertad que todo
investigador tiene, asumida bajo el principio de homoiogia con respecto a otros campos: el burocratico, el
religioso, el artistico, el de la moda, e cientifico, etc.. va que existen leyes generales de los campaos; dichas
leves de funcionamiento son invariables, (que permiten identificar cieras verdades trans-histdricas) que se
puede unlizar, gracias a fo que se aprende sobre el funcionamiento de cada campo particular para interrogar
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La experiencia obtenida en la construccion det CPM, hace evidente que los dos
ultimos procesos antes mencionados existen empirica y tedricamente en el primero: es
decir, al configurar el CPM con refacién al campo de poder, los dos procesos reslantes son
los insumos necesarios para diferenciar y ubicar la posicidn de los jugadores, gracias a los
conceptos de campo. capital y habitus, que actian como dispositivos de recursividad, tanto
del objeto, como del sujeto de conocimiento. No son inseparables unos de otros. alcanzan

su sentido de integracton cuando son puestos en comun.

De tal forma que no hay necesidad de transitar de manera sistematica de un proceso
a otro, ya que la construccian del campo no es lineal, ni técnica, sino relacional; puesto que
los conceptos antes mencionados, solo funcionan en plenitud cada uno en relacién con los

otros dos.

En resumen, toda relacion social es una relaciéon dialéctica de conocimiento, y es el
ambito de los procesos histérico-sociales donde la dialéctica aparece propiamente como
constitucion intrinseca de lo real y como trayectoria efectiva del conocimiento, o sea, donde

. - . L 79
adquiere valor ontologico y epistemologico.

El CPM es un objeto cienlifico en proceso de constitucién —autonomia y
diferenciacién- dominado por la accidn de los agentes e instituciones dedicados a la

investigacion educativa (universitarios), asi como de su difusién, con respecto a los

{construir) e interpretar otros campos. Se asiste al juego de lo serio por invitacidn concreta elaborada por
BOURDIEU, P (2000: 1-2) - a los mvestizadores mexicanos-, “primero, quiero decir cuan feliz me siento de
tener la ocasion de dirigirme a un pablico mexicano...si hay algoe en mi trabajo que merece ser imitado (y no
s6lo discutido) es el esfuerzo por superar la oposicion enire teoria y la empirea, entre la reflexion teorica pura
y fa investigacion empirica.” Este es el reto, ir dialogando con la totalidad del sistema tedrico que subyace en
una investigacion de cardcter bourdiano,

PCASSIRER, E. (2003: 25) se pregunta: "Si pudiera encontrarse un medio a través del cual pasaran todas las
configuraciones realizadas por separado dentro de las direcciones espirituales fundamentales, conservando
lambién su naturaleza y su carcter especifico, enfonces se proporcionaria el término medio necesario para la
reflexion que trasladara a la (otalidad de las formas espirituales lo que la critica trascendental realiza con
respecto al conoeimiento pure. La siguiente cuestion que tenemos que plantearnos consistird en saber si existe
de hecho semejante campo intermediario ¥ una funcion mediadora para las miltipies direcciones del espiri,
v si esta funcidn ofrece rasgos fundamentales tipicos y determinados en vired Je los cuales se la pueda
conocer v describir™. A tal cuestionamiento, responde Bourdizu con el concepto de habitus, siendo un proceso
por el que lo social se interioriza en los individuos y logra que las estructuras objetivas concuerden con las
subjetivas.
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dominados por la accién de los agentes e instituciones dedicadas exclusivamente a la
docencia (normalistas). Tal proceso de dominado-doininacion esta determinado por el alto

nivel de reconocimiento de capital simbolico (volumen global y volumen especifico).

.- El campo pedagdgico mexicano con respecto del campo de poder.

En el universo social de las practicas v saberes pedapgogicos, existen diferentes

microcosmos v mundos relativamente autdénomos y diferenciados, denominados campos.

El campo es un espacio social construido por los agentes e Instituciones que la
habitan, dichos jugadores, se encuentran ubicados segln dos criterios: el volumen global de
sus capitales y el volumen especifico de cada uno de ellos. El volumen global y especifico
de capital, no es otra cosa que recursos de poder o bazas que adquieren los jugadores

mediante inversiones ¢ mediante la herencia.

Cormo espacio social, el campo anula la visién directa de causa y efecto; es decir, la
fébrmula foucaultliana: que hace del texto y su textualidad una tgualdad a su contexto,
provocando una falsa apropiacién del concepto de campo propuesta por Bourdieu,
remitiéndola a la visién de un sistema donde se privilegian las interacciones por encima del
concepto de relacion, sobre todo, en la gue los agentes o instituciones que ocupan una
posicién de dominacion con respecto a otros jugadores. tendrd que sustituir su racionaiidad
por la ractonalidad de la estructura en la que se encuentra; cabe advertir, que en su lugar,
los jugadores siempre ejercen sobre la estructura y sobre sus pares relaciones de fuerza, que

permiten modificar el campo y su propia posicién®’.

* A decir de IBARRA, E. {2005) No siempre una posicion refleja los intereses de quienes se encuentran
ubicados en el marco institucional, con alguna responsabilidad, y por 1anto, la toma de posicidn, no es la
esperada por los grupos de poder. Un ejemplo ciaro de la no igualdad entre la posicion y la toma de posicion,
de los intelectuales con respelo a la subordinacion de su puesto; es decir, la relacion causa —efecto, han sido
los mmovimientos magisteriates, como lo son los de la Coordinadora Nacianal de Trabajadores de Ja Educacion
(CNTE), en contra posicién de cierta vision oficial que ha caracterizado al Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion (SNTE) y su Alianza Educativa con el Estado mexicano, a través de las
Politicas Educativas (programas) desarrollados por la Secretaria de Educacion Publica (SEP). Otro ¢jemplo,
s¢ observa en ¢l gobiemo de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM). que pese a ser
subsidiada, escapa relativamente a la vision oficial de Jo que debe ser la vision oftcial de la Educacion
Superior en México. Los intelectuales, han conquistado cierla autonomia con respecto al campo de poder en
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El CPM. es un espacio social estructurado susceptible de ser cartografiado con
relacion a otros campos; cada campo que logra determinar o imponer sus capitales sobre el
CPM, se constituye en un campo de poder, de tal forma que no es soélo un campo el que

puede ejercer la dominacidn real y simbaélica, sino un conjunto de campos.

Para BOURDIEU, P. (1997:319)

“El campo de poder es ¢l espacio de las relaciones de fuerza entre agentes € instituciones quu
tienen en comun el poscer el capital necesario para ocupar posicioncs dominantes en ios
diferentes campos (economico y culiural en especial). Fs la sede de luchas entre ostentadores
de poderes (o de especivs de capitai) diferentes, como las luchas simbalicas cntre los artistas
y los burguescs del Sigla XIX, por la ransformacion ¢ la conservacion dof valor refative de
las diferentes especies de capital que determina, en cada momento, las fuerzas <usceptibles de
ser comprometidas en esas luchas™

El CPM se caracteriza entre olros elementos. por la existencia de un capital comun

y la lucha que los agentes establecen por la apropiacion de ese capiial.

Para el caso particular del CPM. las dicotomias (docenciag/investigacion) que
explican v permiten comprender el polo A normalistas v el polo B universitarios, son sub-
campos del CPM; es posible registrarlos gracias a la existencia de un mercado de bienes
culturafes que posee una doble logica, la de] poder mercantil y Ja del poder simbolico®' .

Es decir, (BOURDIEU, P citado por TENT]I, E; s/a: 7) el campo de produccion y
de circulacion de tos bienes simbédlicos, se define como el sistema de relaciones objetivas
entre diferentes instancias caracterizadas por la funcién que cumplen en la divisidon del

trabajo de produccion, de reproduccion y de difusion de los bienes simbolicos.”

Esta doble légica permite obtener autonomia y diferenciacion de sus agentes e

instituciones. de tal forma que cada jugador establece una comunicacion relacional con

el que se encuentran. tal autonomia permite identificar las diferencias entre estrucluras, mismas que se
constituyen en principios de dominacidn material y simbélica.

' Los jugadores inscritos en et CPM, deben su existencia a la presencia de un mercado que los convoca y
reconece como productores de ciertos biencs culturales o simbodlices, que han sido elaborados bajo la
naturaleza de la divisién social del trabajo.
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aquetlos jugadores capaces de imponer cierto capital o poder sobre los capitales que

inicialmente poseen.

Para el CPM, el campo de poder se determinara en funcion del campo burocratico o

poder del I'stado mexicano vy el campo editorial o de las ventas de los bienes simbélicos™.
1.1 El campo de poder 1: El Estado mexicano o de la burocracia.

El campo de poder se define como un conjunto de relaciones de fuerza, que se
imponen por los detentadores de una posicion de autoridad sobre quienes no la tienen,
misma que sirve para clasificar a los agentes o instituciones de otro campo. El CPM, se
subordina al campo de poder que ejerce el Estado mexicano bajo las formas de la
burocracia, siendo legitimado gracias a que el Estado tiene v ejerce el poder —o autoridad
legal- para eliminarlo o disminuir la arbitrariedad cultural de sus teorias. conceptos,

nociones y practicas.

El Estado mexicano, reune en si mismo e! poder bajo las diferentes especies de
capital (politico, econdémico, soctal, cultural y simbdlico), es un ente concentrador y
distribuidor de poder, pero no es igualitario. Al detentar el monopolio de capitales, el
Estado ejerce poder sobre tedos los campos relativamente auténomos y relativamente
dependientes, - lo cierto es que no todos los campos dependen en 1gual forma con respecto
al monopolio, el campo de la economia tiene esa bivalencia, porque el capital econdémico;

es decir, el dinero por el dinero mismo, no tiene patria -, al establecer ciertos mecanismaos

de convertibilidad o tasas de conversion entre un capital y otro.

El Estado regula el capital cultural objetivado a través de los titulos, diplomas v

certificados a través de la escuela. Son bienes culturales que poseen un doble valor: el

*? Et mercado de los bienes simbélicos contribuye al logro de la autonomia del CPM. EI CPM como todo
campo cuftural es ur campo subordinado, estd bajo el poder del campo del Estado mexicano y del poder del
campo editorial. EI primer campo hace posible su reconocimiento Jegal institucionalizande sus practicas,
creencias y saberes, asf como del reconocimiento de cierto capital culwral objetivado a través de diplomas,
certificados y titulos. El segundo, estd orientado a Ja difusién y posicionamiento de los jugadores v sus obras
o bienes stmbolicos bajo la 16gica de la tasa de rentabilidad de las obras, obviamente mostrando desinterés por
e} interés. De la bosqueda de la ganancia por la ganancia misma. apropiandose del aulor. su obra y su publico.
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cultural y el simbdlico. Al dotar de cierto capital cultural a los docentes. les reconoce no
solo la profesion misma, sino que consagra los saberes morales y cientificos de los cuales
son portadores. mismos que no se pueden medir simplemente con una clasificacion. sino

que habran de ser impuestos como criterios de distincidn de la profesion y de sus agentes.

A decir de BOURDIEU, P. (1999 : 100)

“Otorgando poder sobre las demas clases de capital, (que va parcja con la elaboracion de
diferentes campoes correspondientes) conduce en efecto a la emergencia de un capital
especifico, propiamente estatal, que permite al Estado ejercer un poder sobre los diferentes
campos v sobre diferentes tipos particulares de capital, en especiat sobre las tasas de cambio
entre si {y con ello, sobre las relaciones de fucrza entre sus poseedores). De lo que resulta gue
la elaboracidn del Estado va pareja con la elaboracién del campo de poder. entendido como el
espacio de juego, dentro del cual los poseedores de capital (de diferentes tipos) luchan
particularmente por e poder sobre el Estado; es decir por el poder estatal que da poder sobre
las diferentes especies de capital y sobre su produccion {particularmente a través de la
mslitucién escolar)”

Si esto es correcto, el poder del Estado es un poder creador.
Segun BOURDIEU, P. {1999: 91)

“Proponerse pensar el Dstado significa exponerse a retomar por cuenta propia un
pensamiento de! Estado, a aplicar el Estado unas categorias de pensamiento producidas y
avaladas por el Estado, por lo tanto a no reconocer la verdad mit- fundamcontal de éste. Esta
afirmacidn, que puede parccer a la vez abstracta y perentoria, acabary impeniéndose con
mavyor naturalidad si, al llegar a la conclusién de la demostracion, se acepta volver a este
punto de partida, pero armado con el reconocimiento de uno de los paderes mads importantes
del Fstado, el de producir ¢ imponer (en particular mediante Ja escuela) las categorias de
pensamiento que aplicamos a todo lo que en e} mundo hay, y al propio Estido™

El poder del Estado, de cualquier Estado, consiste er reglamentar todo tipo de
practicas sociales y econdmicas, que por su multiplicidad crean visiones diferenciadas e
intereses contrarios a las visiones e intereses del grupo dominante. Tal accidn debe eliminar
la arbitrariedad cultural o disminuirla {en algunos casos disfrazarla) a través de decretos o

leyes.

Al reglamentar las diferentes actividades humanas, el Estado crea un cuerpo de
especialistas e instituciones capaces de conducir y mediar en los intereses y luchas que se

presentan en los diferentes campos: Cuerpe de jurisias. Su injerencia hace evidente cierto
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poder de dominacion, nunca llamado asi. con respecio a quienes se someten y reconocen
dicho poder como algo necesario. La relacion de poder o mejor dicho de
autonomia/dependencia, es incorporada en Jos esquemas de percepcion, apreclacion y accion
de los agentes, es incorporade al cuerpo y mente de los jugadores, quienes responden

inconscientemente a las demandas del juego mismo. Esto altimo se conoce como habitus.

Profundiza BOURDIEU, P. (2002: 3)

“Si el Estado estd capacitado para ejercer la violencia simbdlica, es porque se encama a la
vez en la objetividad bajo Ja forma de estructuras y mecanismos especificos y también en la
subjetividad o, si se quiere, en los cerebros, bajo la forma de estructuras mentales, de
categorias de percepcion y de pensamiento. Al realizarse en estructuras sociales v en
estructuras mentales adaptadas a esas estruciuras, la institucién instituida bace olvidar que
es la resultante de una larga serie de actos de instilucion v se presenta con lodas las
apariencias de Jo natural”

1.1.1 Polo A: La Docencia: los pedagogos normalistas.

El CPM, esta estructurado sobre la base materiat denominada escuwela laica, esla
estructura nace al amparo del Estado mexicanoss, la escuela laica es una conquista, una
construccién social, un espacio propio para la inculcacion de los saberes del hombre sobre
el hombre, la sociedad v la naturaleza, cuya misidn consiste segun DURKHEIM, E. (1994:
22) en: “transmitir la cultura de una generacion adulia a una generacidn joven”; es decrr,
extraer y potenciar las facultades del hombre tanto intelectuales, fisicas, morales v

afectivas entre otras.

Al seculanzar la ensefanza, d.espoja de la auteridad de la lglesia, las verdades
simbolicas que se inscriben en el campo religioso. para materializar las formas simbolicas
del poder Estatal bajo sus instituciones (escuelas) y sus agentes (maestros). Aqui la
Pedagogia, se constituye en un saber y un medio que demanda su propio mercado, sus

bienes y su publico. Et Estado mexicano, se encargara de proporcionarselo bajo su

* El Eslado mexicano es un gran jugador, el mayor jugador dentro del CPM;: su poder se inscribe en las
condiciones de imposicion de inculcacion de formas universales, a escaias de un ambito lerritorial
determinado.
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. . . N .. 84 ., L. . .
institucionalizacion®™: la educacién normal y el reconocimiento oficial de la Pedagogia

como disciplina®.
Al respecto menciona BOURDIEU. P. (1999: 116)

“[que] en nuestras sociedades, el Estado contribuye en una  parte determinanie a la
produccion vy reproduccion de los insrumentos de construccion de la realidad social™. El
mismo BOURDIEU, P. (1977: 22): “[profundiza en ¢l sentido de que] cada sistema de
ensefianza institucionabizada debe las caracteristicas especificas de su estructura v de su
funcionamiento al hecho de que debe producir y reproducir, a través de los medios propios de
la institucién, las condiciones institucionales cuya exisiencia y persisiencia son necesarias
tanto el ejercicio de sus funciones propias... como para la reproduccién de una arbitrariedad
cultural”

La Pedagogia mexicana va a concentrarse en la ensefianza, para los agentes ¢
. . . . 8
instituctones del Estado mexicano 6, en tanto que de manera alterna, la UNAM, toma su
propio camino y derroteros, en la formacidn de pedagogos, siendo la investigacién un

campo emergente adicional con respecto a la ensefianza; ambos modelos de formacién de

| a institucionalizacién de la Pedagogia en México, es un tema histérico con cierto grado de complejidad. su
abordaje tedrico metodologico asi 1o demuestra, la sugmentacion de unidades histéricas (LARROYQ. F.
1950), el campo académico-profesional como campo simbdiico (TENTI, E. s/a), la Pedagogia en la
Universidad de México 1881-1954 (DUCOING, P. 1990), la hisioriografia de las raices pedagduicas del
normalismo (FARFAN, 1. 1996), la Historia de la Escuela Norma! Superior de México (BAHENA, U. 1996)
y de reciente aparicion para el caso de la institucionalizacién  de la Pedagogia en Cdrdoba, Argentina
(CORYA, 2004). Todas eslas obras y sus autores logran coincidir en el abandono de una Pedagogia
espontanea a [nales del 5. XIX, principios del S. XX para conquistar 12 racionalidad y sistematizacion de los
sajxeres y practicas pedagogicas; como materias y contenidos pedagagicos oficiales. La Pedagogia en México
tiene un desarrollo inverse, en tanto nivel y grado académico, va del Doctorado en Pedagogia hacia Ja
Licenciatura, para el caso de la Pedagogia universitana; en tanto que, para la Pedagogia normalista, su
antecedente disciplinario se conocio como Maestro de Nomal y Téenico en la Educacién. Se sabe de la
institucionalizacién de la disciphina pedagdgica, por la existencia de cursos, materias y niveles educativos y
obtencidén de grados de Maestia v Doctorado de los diferenes Planes y Programas de Estudios. La
institucionatizacion de la Pedagogia se dio en el marco del nacicnte Estado mexicano modemo, bajo
concepeiones del liberalismo social v una economia naciente al capitalismo en desarrollo, caracterizada por
Jas luchas revolucionarias durante 1910. Mirar la institucionalizacién de la Pedagogia mexicana, impiica
mirar las feorias, agentes y creencias que disputan €] proyicto de Nacién,

¥ Otro elemento imponante y trascendental del proceso de legitimacion consiste en conocer que Ja congiista
de Ja autonomia se da en el proceso de separacidn del saber migico de la ensefianza; es decir, de la invocacidn
de los saberes o dogmas de fe por saberes ¢ dogmas de la razén. La lecitimidad del saber laico, pero sobre
todo, del poder del Estado sobre fos grupos sociales, es la anulacion de la revelacion o consigna de la
voluntad de Dios, por la nueva renovactdn y pacto social del hombre consigo mismo a través de las
instituciones, siendo la escuela una de ellas.

* EI Estado mexicano, como jugador participa en el mercado de los bienes simbélicos, pues en tomo a €|, se
construye e impone la ideologia dormnante de {a produccion en materia pedagdgica: la Unidad Nacional. No
cualquier pensamiento y practica pedagdgica, sino una Pedagogia de Estado que responda a los intereses del
propio Estado.

168



los pedagogos son reconocidos por el poder del Estade mexicano a través de su
institucionahizacion. otorgando los titulos de académicos sobre las practicas pedagdgicas.
Sin embargo, la génesis del CPM esta marcada por la distancia existente en maleria

politica y disciplinar, adoptada por el Estado mexicano y la propia Universidad.

El CPM. al estar subordinado bajo el campo de poder det Estado mexicano. se
centrara en un conjunto de refaciones propias de subordinacion con la naciente clase que el
Estado ha creado, |a burocracia. La burocracia ocupara el lugar de los antiguos nobles v el

Estado el lugar de los antiguos reinos y principados.

El CPM, especificamente esta destinado a justificar la apropiacién e inculcacion de
fa cultura dominante, a conformar la mentalidad del sujeto, de aquello que es necesario
saber y digno de reproducir; es decir, la imposicion de la arbitrariedad cultural®’,

En el campo de ta ensefianza o, el saber y practicas pedagoégicas, especificamente de
la Pedagogia normalista, se reconocen dos grupos: los alumnos (discentes) y tos maestros
(docentes). Actores que definen su relacton bajo la subordinacion del que aprende y del
que ensena. Esta jerarquizacion de dominanie (maestro) dominado (alumno). funciona por
la aceptacién de la existencia de bienes matenales y simbolicos susceptibles de ser

. ] . . . . 33
incorporados a partir de inversiones en el juego escolar™.

L.os bienes culturales o simbolicos que se encuentran en disputa son interéses no
solo de los alumnes, sino también de las familias que alimentan la participacion en el juego
escolar. De tal forma que el ornigen de los estudiantes, la familia y sus valores. las visitas a
museos, el capital cultural de la {familia, el sexo, su posicion econéomica, la eleccion de las
carreras, el gusto por la comida y el vestir, asi como las visitas a teatros o viajes, entre otras

practicas son determinantes para el funcionamiento del mercado cultural. El mercado

¥7 La arbitrariedad cultural intenia disminuir su accion de violencia simbélica, cuando una fuerza superior, en
este caso el Estado, legitima el trabajo y la accién pedagogica, pero sobre tode cuando dicha cultura incluye y
excluye a un grupo o clase.

% .a idea primaria que existe al interior de las familias es pensar la educacion y en particular, la escucia, que
representa un hien cultural necesarie, il y de progreso; se acepta la funcidn social de movilidad o
mejoramiento del sfarus quo que proporciona la mstitucion escolar, reconociendo como valido las acciones
pedagégicas que ahi exisien, al grado de invertir en lo curricular v extracurricular de la formacion, todo
capital disponible, incluyendo su persona o sea, el propio capiral humano debe ser inverido en el juego.

169



cultural otorga beneficios para quien esta dispuesto a invertir o intercambiar sus diferentes

capitales. Es decir, capaz de reconocerlos como tales.

No se discuten los saberes en juego, pues ellos representan medios - y en ocasiones
fines - legitimos del conocimiento: es preciso sefialar. la itusién del poder de dominacion
del docente que ejerce sobre el alumno. consistente en pensar que los contenidos le
pertenecen, sin darse cuenta que dichos contenidos sen fruto de la arbitrariedad cultural o
poder del Estado que le han sido impuestos ¢ inculcado, a través de diferentes formas vy
estructuras a lo largo del tiempo. 1-sta es una caracteristica que se repite frecuentemente con
la Pedagogia normalista. la anulacidn de las voces encargadas de reproducir la arbitrariedad

cultural, una voz sin voto®.

La relacion de dominador-dominado se finca en la arbitrariedad cultural que a su
vez, otorga el principio de AuP, que le enviste el Lstado para autorizarlo y legitimarlo
como portavoz vahdo de lo que es valido saber, pensar y actuar, Detras de ta autoridad
pedagdgica, existe un poder institucional regulado por un cuerpe de especialisias o juristas
de ta vida escolar. El pedagogo normalista, no escapa a dicha relacion de subordinacién y
obediencia, pues al envestirse de autoridad, de la AuP, se enviste del poder del Estado que
no es otra cosa que el Estado de derecho, el Estado de las Leyes, de ahi la frase: “Nadie por

encima de la Ley.” o “Vivimos en un Estado de Derecho™

El poder del Estado en matena pedagogica se concreta en ¢l poder del

reconocimiento legitimo de sus saberes y practicas, como saber disciplinario fegitimo vy

¥ Cabe advertir que los agentes e instituciones de la Pedagogia normalista han mantenido una relacion con el
Istado mexicano de aceptacion y rebeldia, (de cierto rechazo), ambivalencia registrada en la condicidn de
origen de sus agentes, ya que, muchos de los principios, reglas v programas educativos no siempre {ugron
aceptados como necesarios y validos. Existe la duda radical de su actuacidn con respecto al poder dz] Estado,
ya que las desigualdades sociales como la injusticia sobre grupos vulnerables, ¢! corporativismo sindical. el
bajo aprecio econdomico a su funcién como docente, el auloritarismo de los diferentes  resimenes
presidenciales, el acelerado abandone del Estado mexicano a los principios ideologicos de la Revelucion
Mexicana. entre otras acciones sustantivas, directamente se imponen sobre las clases sociales de donde
provienen; es decir, el maestro normalista habra de ser el intelectual prictico de dominacion directa al
inculcar saberes de una cultura arbitraria sobre sus mismos miembros. Lo que permile entender los
enfrentamientos con cierta relatividad de autonomia frente al poder Estatal, desafiando ¢l poder del escritario
{burocracia) para militar activamente desde su espacio escolar, como un hbertador de la conciencia. Caso
concreto, vida y obra del agente educativo maestro Othén Salazar y el Movimiento Revolucionario
Magisterial (MRM). Esta es una paradoja que el mismo Estado ne ha podido resolver.
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ajeno al saber practico o inmediato™. La legitimidad de la Pedagogia representa una doble
forma de dominacion, por una parte, el capital cultural objetivo en forma de diploma o
litulo de la practica profesjonal, y por otra, bajo el capital social que reconoce y distingue a

este profesional con respecto a otros profesionales y trabajadores de la educacion.

La afirmacion de TENTI, E. (sfa: 7) que sefiala: “la conformacion de un campo
simbolico especifico conlleva un prnimer proceso de delimitacion-exclusion, el que
distingue a los especialistas (en nuestro caso titulados) que reivindican para si €l monopolio
de ciertas competencias. de los que son desposeidos del capital de competencias bajo la

forma antigua.”

De manera particular, estos son algunos de los capitales con }os gue cuentan los
pedagogos normalistas encargados de la formacion de docentes de la Escuela Normal

Superior de México.

1.1.1.1 Capital cultural

El capital culwral incorporado a las disposicliones mentales y corporales, existe por
la apropiacion de los agentes dentro de Ja estructura, en el siguiente texlo, podemos

identificar en el discurso el sentido de pertenencia.

A. Capital cultural incorporado a las disposiciones mentales y corporales.
(Monrroy: 2004)

- Los estudtos de Maestria o Doctorado, maestro.

- No, no tengo, pienso si el tiempo me lo permite, me refiero al tiempo de vida, irme al
Doclorado, dependiendo de ta Maestria que se requiere, regresar a la UNAM, a mi
UNAM ver si mi toca de ¢stc Jado algo de Filosofia.

- Elcorazdn es compartida entre la Normal y Ja UNAM.

- Yo creo que la sangre arterial es de a UNAM y la venosa de la Normal, entonces, este,
con un lugar especial para la UPN. Todas las instituciones forman una pare de la vida
de uno.

* Este cuerpo de agentes especializados, ser el punto de inflexion entre la Pedagogia del pietismo y servicio
pastoral o la Pedagogia del apostolado, para dar paso a la Pedagogia racional y sistematica. La tradicidn
pedagogica del normalismo, da cuenta de los discursos en materia politica de lo noble y estratégico que
resulta el irabajo del maestro y de la escuela, encubriendo fas forntas de dominacion a las que esla sometido,
por ejemplo: el control burocratico y sindical.
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(Cano, 2004)

- (En qué consiste su trabajo, sus horas de ensefianza, preparacion de clases. horas
dedicadas o la investigacion formal, horas dedicadas a las tareas de gestion, (junias,
organizacion, comisiones. etc.)? ; Qué hace usted en su tiempo libre?

- En este momente mi trabajo consiste en ser docenie, pes¢ a que tengo un
nombramiento de investigador, yo no manejo la investigacidn a nivel profundo,
simplemente investigaciones rutinarias. o las que puedo yo conformur programas,
organizar mis clases, horas de ensefianza en realidad tengo, |2 horas de ensefianza, mas
las correspondientes de preparacién de clases, investigacién formal todo el tiempo que
puedo vo ocupar fuera del saldn, investigacion documental 100%, no de campo sino de
otra naturaleza, las tareas de gestion, no estoy involucrado realmente en ninguna de
ellas, lus asumo como tales, como reuntones administrativas, es decir, como formas de
participaciin en una plancacion de una comunidad en la cual formo parte. Mi tiempo
libre. realmente no tengo dentro de la escuela, considero mi tiempo libre en Jo que a
cabu de mencionar, para revisar mis plancaciones, reviso trabajos, las tareas.

La Incorporacion de la practica pedagogica normalista  prnvilegia el
perfeccionamiento del hacer docente, su trabajo es el resultado de un proceso de
inculcacién de una practica especifica, la docencia, reconocida a través del contacto con los
alumnos, sus Instrumentos escolares; apuntes, notas y resefias, evaluacidn de sus

aprendizajes y planeacion didactica.

En tanto que para la posesion de ciertos bienes culturales, se sefiala:

B.- Capital cultural objetivado: en bienes cufturales.
(Montes, 2004)

- Yoestoy enamorada de mi trabajo, tanto que tengo 37 afios de servicio, no lengo planes
para jubilarme. pero tampoco gquiero morirme aqui, no quiero dar ldstima, cuande sienla
que mis fuerzas ya no dan para mas me retiraré. Me gusta trabajar, y como plan de vida
quiero morir €n un aula o un avion, )a, ja, ja. ..

- iPorué enun avién?

- Por que soy una viajera compulsiva, conozco casi todo el mundo, he estado en Africa,
Asia, en Sudamérica, en Europa, soy una viajera compulsiva.

- La Pedagogia va unida a este sentido de globalidad.

- Clwo. soy ciudadana universal, de posicionamiento de seres humanos ¢n este mundo,
todo cso. todo se vincula con la Pedagozia.

(Farfan: 2004)

- ;Maestro que piensa Usted de los museos?

- Que son indispensables y necesarios en la vida de todo maestro. Incluso, pienso que
todo pedagugn debe sohcitar que se incluya en su curriculo una asignatura que dé
coenta de los saberes que existen en los museos, para los de la Normal Superior es
importante y sumamente necesario. En mi caso siempre que puedo voy a visitar los
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museos, ¢asi conozco todos los del Distrito Federal, o procuro siempre gque mis alumnos
asistan a ellos.

Los aspectos culturales incorporados o disfrutados por parte de los agentes
pedagdgicos, sefialan la importancia de viajar, descansar y establecer a partir de estos viajes
formas de percepcion diferente a su entorno natural. Este principio de movilidad, esta
asociado a un principio de gusto y de capacidad econémica. Como resultado de los bienes
incorporados, la elegancia y el vestir, el comer y el idioma se constituyen en referentes

diferenciados de quien tiene como profesion la ensefianza.

Este capital cultural. es traducido en practicas visibles, a partir de las formas de
expresion, la cultura pasa por un mundo de conocimiento expresado por el lenguaje en su
sentido gramatical y estético. Pues, los agentes educativos. gozan de una amplia reputacion
de poseedores del saber, pues en ellos, se crean tas condiciones propicias de representacion

y aceptacion legitima de la cultura.

Con respecto al capital cultural objetivado en forma de titulos o diplomas, se puede

expresar:

C.- Capital cultural objetivado: institucionalizado.

Cabe destacar que el 50% de los agentes pedagdgicos de la ENSM, cuenta con
estudios de posgrado, sean estos de Especializacién, Maestria y Doctorado. EJ capital
cultural objetivado en forma de titulo garantiza cierto prestigio social; sin embargo, es
importante hacer notar que la mitad de ellos, agentes con posgrado lo han adquindo fuera
de la propia institucion; es decir, la ENSM, ofrece estudios de posgrado para profesionales

de Educacidn Basica, en el nivel de la Maestria y de Especializacion para sus docentes.

El capital cultural objetivado de los agentes- tanto de licenciatura como de posgrado
— han sido adquiridos en instituciones nacionales como: La ENSM, la UPN, la FFyL_ de
UNAM, la Universidad lbercamericana, la Universidad del Valle de México, la

desaparecida Escuela Nacional de Artes Plasticas, el IPN en sus centros: Centro de
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Investigacion y Estudios Avanzados (CINVESTAV). la desaparecida Unidad de Proyectos
de Estudios Seciales. Tecnologico y Cientificos (PESTYC), hoy Centro de Investigaciones
Econdmicas, Contabilidad, Admimstrativas y Sociales (CIECAS). Escuela Superior de
Contzbtlidad y Administracion. la UAM-Xochimilco. BENM. Escuela Normal de
Tapachuta, Escuela Normal Superior de Puebla. Escuela Normal del Estado de México.
Escuela Normal de Hidalgo, Escuela Normal Supertor de Nayarit, ENEP-Aragon, Instituto
Michoacano de Ciencias de la Educacién “José Maria Morelos™, Instituto Morelos, Centro
Universitario México, Escuela Nacional de Entrenadores Deportivos. Colegios de Estudios
de Posgrado de la Ciudad de México, Universidad del Valle de Atemajac, Centro
Universitario México, Universidad San Carlos, Facultad de Psicologia de fa UNAM, como

en instituciones internacionales: University of Hiroshima.
Estas instituciones tienen un prestigio nacional e internacional de reconocimiento
como centros de cultura de excelencia como lo es la UNAM, el CINVESTAV-IPN, la

Universidad lberéanxerjcana, la UAM-X, fa ENSM y la misma UPN. (ver cuadro 1)

Cuadro 1. Grado de Estudios de los agentes normalistas.

| GRADODE ESTUDIOS |
LICENCIATURA |20
LICENCIATURA TRUNCA | 1
DIPLOMADOS 10
MAESTRIA 15|
SIN DOCUMENTOS 0!
| DOCTORADO 5]
SIN ANTECEDENTES 2
TOTAL | 43|

Fuente: Dpto. Personal de la ENSM 2009

El capital culwtural institucionalizado, es un recurso valioso al interior del CPM,
pues, al ser reconocido en el mercado de los bienes culturales, su poder radica en el
prestigio y reconocimiento que otorga el titulo y de lo que esto implica para hablar con

Jegitimidad en asuntos de competencia técnica o cientifica.
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1.1.1.2 Capital econdémico.

El capital econdmico de los agentes dificilmente se puede precisar, no hay datos
suficientes y confiables, ya que este capital varia por las diferentes formas en que se
adquieren o han adquiride, ya sea por la herencia o por la conquista del dinero; debo
precisar, que la docencia, no es la profesion adecuada para obtener riqueza. M1 mentor
Santos me dijo: que esta profesion es noble y gratificante, pero que aqui no hay riqueza
econdmica como en otras profesiones, de tal forma solo existiran las recompensas propias

que la sociedad nos otorga.

Y aunque Bourdieu, sefiala que la ultima logica de los campos es una logica
econdmica, pienso que €l mismo, abre las vias de posibitidad hacia la 16gica de {a economia
de las practicas, esa logica que permite no reducimos al poder del metal o del papel
moneda, sino a la logica del honor y det servicio. De ahi la frase que el Sindicato Nacional

de Trabajadores de la Educacion (SNTE). ha acunado: La educacidn al servicio del pueblo.

En el campo pedagogico normalista, las distancias econémicas estan dadas por el
tipc de nombramiento, la antigiiedad en: la Secretaria de Educacién Publica (SEP) y el
Subsistema Normalista, la participacion en el Programa del Estimulo al Desempefio
Docente, la pertenencia al Sistema Nacional de Investigadores del Consejo Mexicano de
Ciencia y Tecnologia (SNI-CONACYT) y recientemente e ingreso de sus agentes en el

Programa para el Mejoramiento de Profesores (PROMEP)’'. (Ver cuadro 2)

' El trabajo de medicion y comprension dei capital econémico no resufta nada facil y mucho menos

agradable para quien lo realiza — y para quien informa de su estado o condicién - . Sin embargo, para proceder
a presentar un conjunte de datos que permitan diferenciar a los agentes, ya diferenciados por su
nombramiento, antigiiedad y participacién en los Programas de Estimulos Economicos para el Desemperio de
l[a Docencia, su pertenencia al SNI, asi como el PROMEP, se considerd conveniente realizar un promedio del
concepto 07 (sueldo base), que es el pago que otorga la SHCP segun la clave presupuestal.
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Cuadro 2. Capital econdmico de los agentes pedagdgicos de la ENSM. Colegio de Pedagogia
N*;T;fﬂsde | | Monto
B PR _
o ; N e 2 mensual X
existentes Estatus (:In'_.c Descripcion Hrs. Plaza
: (Concepto 07)
23 | Base E7218 | PROFR.INV.ENZASUP.TIT."C"TC | 40 19,907.50
! Base | E7817 | PROFR.TIT."C"CAPMEJPROF. a0 19,907.50
T ~ - - _
I Base E7018 | PROFR.NV.ENZA.SUP.TIT."C" 172 | 20 9.953.74
T
] 3 | Base E7216 | PROFR.NVENZASUP.TIT "B TC | 40 | 1698234
[ “|'Base | E7230 | PROFR.ENZASUPTIT."B"TC 40 16,982.34
1 Base E7214 | PROFRINV.ENZASUP. TIT."A" 40 14.346.74
TC
B [nterine | E7214 | PROFRINV.ENZASUP.TIT"A" | 40 14.346.74
| TC o . I
1 Interino | E7114 | PROFR.INV.ENZA.SUP.TIT"A" 30 10.760.04
AT
———1 | Base E7212 | PROFR.INV.ENZA.SUP.ASOC."C" | 40 12,410.24
T
1 Base E7112 | PROFR.INV.ENZA SUP.ASOC "C* | 30 9.307.60
34T
i |Interino | E7208 | PROFR.INV.ENZA.SUP.ASOU."A" | 40 9.877.90
TC
[ Interino | E7008 | PROFRANV ENZA SUP.ASOC “A” | 20 497594
l'.I ’]-
B | Base E7306 | PROFR.INV.ENZA.SUP.ASIG."B" 282.00 X hora
2 Interino | E7306 | PROFR.INV.ENZA SUP.ASIG."B7 282001 X horz
3 [nterina | E7310 | PROFR ENZA SUP.ASIG."B” 282.00 X hora
1 Base E7312 | TEC.DOC.NOR.SUP BAS.ASIG."A" | 6 183.60 X hora
| Total
43 } Promedio

Fuente: Cuadro claborado a partir de los datos del Catalogo de puestos de SHCP 2009.

Para marzo de 2009, se publicaron los resultados de los agentes pedagdgicos
normalistas que participaron en el Programa denominado: Estimulo al Desempeno Docente,
donde de un total de 49 agentes, 10 son miembros del Colegio de Pedagogia, obteniendo un
ingreso adicional segin el puntaje final obtenido, tal puntaje se convierte en un beneficio

economico, es decir, cada nivel es igual al namero de salarios minimos {1,500.00 por nivel)

que se pagaran en una nomina especial. (Ver cuadro 3)
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Cuadro 3. Puntajes obtenidos por agentes del Colegio de Pedagogia de 1a ENSM, segun la “Evaluacion
del Estimulo del Desempeiio Docente™ (2009)

Mo [Ageme  [Puntaje | Nivel | Satario
I Constantino l_.épez_i\Talus Permanente . VIl 10,500.00
2 [ Elizabeth Cortés Lechuga Te6r V| 6,000.00
5 | Eduardo Aguilar Pérez | 653 | IV |6,000.00
4 Carlos Fstrada Sanchez A——tEEJT B Tm  [450000 |
S | Inés Lozano Andrade | 510 mﬂo’o‘_
ll 6 | Martha Patricia Lopez Solo | 503 T 4,500.00
7| Susana Edith Veoa Avila 1472 0 [3,00000
i'& | Nestor Santos Rios L465 Lll .3,000.00_
(v | José Manuel Ibarra Cisneros | 411 111 | 3,000.00
J IO*—J_lilor Marina Perez Lopez 401 ﬁ ﬁfofa—uu

Fuente: Datos de los resultados del Comité de Evaluacion del Estimulo Desaﬂpc:‘m Docente de la ENSM.
Marzo de 2009.

Con base al concepto 07 (sueldo base), Programa de Estimulo al Desempefio
Docente, pertenencia al SNI, e ingreso al PROMEP, se ha e¢laborado el cuadro de los

agentes eticientes con cierto capital econémico del Colegio de Pedagogia"’". (Ver cuadro 4)

” Es importante precisar que los agentes contenidos en la lista de los “top ten”, no excluye que los mismos
agenies se encuentren laborando en ctros centros e instituciones, mas aun, que puedan recibir regalias por
prestar sus servicios profesionales en casa editoriales. £l capital ccondmico expuesto, tampoco considera los
bienes heredados. Asi pues, la clasificacidn y distincidn entre los agenies se puede percibir sélo en bienes
tales como: vestimentas, lugares de reunidn - para comer y convivir — el comentario de los lugares de
recreacion y descanso. Es muy comin saber, que los agentes pedagodgicos lienen habitos de viajar
frecuentemente en periodos vacacionales a provincia e incluso al extranjero.
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Cuadro 4. Agentes eficientes del Colegio de Pedagogia con mayor capital econémico.

No. | Agente Sueldo | Beca SIN | PROMEP | Total Observacién |
e ___ | Base Estimulo Fr—
I | Constantino | 19.907.50 | 10.500.00 | No No 30,407.00 | Beca |
Lopez Matus | - i Participa | Participa i Permanente
z Elizabeth Cortés | 1990750 | 6,000.00 No | No [ 25.907.00 | lefa Div. Lic.
| Lechuga | | Participa | Participa TM |
3 ' Fduardo Avunlar III 907.50 | 6 00000 Mo Ne | 25,907.00 | lefe Unid. ,
Pérez Participa Participa Pian. Eval |
| - | Inst. ENSM
4 | Carlos  Estrada | 19.907.50 | 3.000.00 No No 24 407.50 | Docente-
| Sanchez [ l-‘.ulil:';ipa__ Paricipa PROFEN
5 Inés Lozang | 19.907.5¢ | 2.000.00 12,000.00 | No Docente
| Andrade Panjcipa | | PROFEN
i_é [ Martha [atricia | #9.907.50 | 3,000.00 No No 24.407.50 | Docente
| | LopezSote | | Participa | Panicipa | PROFEN
] Susana Edith | 19.907.50 1,500.00 No No 21.407.50 | Docenle ,
| Vega Avila N | Participa | Participa | | PROFEN |
i3 Mestor  Santos 19,907.:}0 K 500,000 Mo N 21,407.50 | Jefe Dpto.
Rios B | | Participa | Participa DIEE-ENSM
9 José Manuel | 19,907.50 | [,500.00 No No 21,407.50 | Docente
[barra Cisneros | | Participa Participa - .
10 | Flor Marina | 19.907.50 [ 1,500.00 | No No 21.407.50 | Docenle '
Pérez Lopez. ’ Participa | Participa

Fuente: Datos construidos por difere ntes fuentes piblicas (SHCP, CONACYT SEP). Agosto 2009,

Los agentes eficientes con cierto capital econdmico, tienen una relacion directa con
puestos claves dentro de la orgamzacion escolar, es decir, que las comisiones, desempefio
de cargos, coordinaciones o jelaturas de deparltamento, es premiado y jerarquizado con
respecto de aquellos que no se encuentran en dicha posicion. Esta clasificacion acentua las
diferencias laborales y sobre ellas se gjerce un poder de dominacion simbélica, donde las
estructuras de defensa y promocion de los maestros normalistas, como lo es el Sindicato, ne

participan de manera directa en los programas antes mencionados.

El Sindicato o Delegacion Sindical™, se subordina al poder economico, pues esta al
margen del juego de las ganancias, incluso hay reglas gue prohiben la participacion del

mismo en la toma de decisienes de dichos programas.

“ Las luchas o pugnas del maristerio al interior de la ENSM, no pueden ser totalmente entendidas, sin la
presencia del SNIE o Deleoacion sindical, que ha jugado un papel confuso y falto de decision en lo que se
refiere a sus funciones estatutarias, con gran facilidad se convierte en instrumente de control politico al
servicio de la autoridad. |.a delegacicn sindical, estd regulada y reglada por sus estatutos, por sus practicas y
costumbres, pero también por sus silencios y complicidades. Al interior de la ENSM, las tres ultimas
delegaciones sindicales han jugado un papel de adhesion a la autoridad educativa, no hay conflicto ni
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Destaca para el caso de los agentes pedagoégicos, la inclusién y legitimacion de
pedagogos que no participan en el Estimulo al Desempeno Académico como beneficianos
directos, pero si como miembros de las comisiones dictaminadoras o de evaluacion, agentes
que van aprendiendo la logica v estrategia de promocion, para que cuando cumplan los
fequisjtos oficiales, eslos mismos puedan participar con cierta ventaja sobre sus

competidores directos: casos concretos de los agentes Zoila Rafael Ballesteros (Presidenta

del comité de evaluacion) y del agente Castro Tapia Nohemt (vocal).

Las estrategias de dominaciéon son estrategias de grupo, de subordinacidén y de
posicionamiento de cierto capital social, es decir, de un capital politico especifico.

consistente en pertenecer y militar en el grupo de poder de la tnstitucidn.

1.1.1.3 Capital social

El bajo capital social de los agentes normalistas dentro del CPM, se constituye en

una problematica seria, ya que sélo cuatro agentes pertenecen a grupos o redes académicas.

El caso de la agente Leticia Montes Rodriguez, quien es miembro de la Federacion
Democratica de Mujeres (FDM); el agente Salvador Cano Rangel, quien es miembro de la
Asociacion de Profesores de Orientacion (APO); el agente Arturo Gonzalez Victoria, que
es miembro de la Asociacion Mexicana de Metodologia de la Ciencia A. C. (AMMC. AC).
asi como de [a Red de Investigadores educativos de la UAM. (RIE-UAM); y el agente José
Manuel [barra Cisneros que es miernbro del Consejo Mexicano de Investigacion Educativa

(COMIE AC)

desacuerdo en los temas salariales de los maestros, se acepta el orden institucional de [os programas, no hay
una defensa o pronunciamiento por el mejoramiento de las condiciones de vida de sus agentes. Cada dia. las
politicas en materia salarial promueven y legitiman la asimetria entre sus afiliados. La tesis de que a trabajo
igual, salario igual, es una afrenta para el modeio econdmico que sustenta el pago y salario de sus maestros,
De ahi, el origen y desigualdad entre agentes e instituciones del CPM: normalistas versus universitarios, pues
para los segundos, la mvestigacion genera productividad en ef mercado del conocimiento. A mayor
produccion mayor ganancia. La UAM, el Colegio de México y Ja misma UPN, son instituciones que nacen
bajo la logica de la productividad y en consecuencia del beneficio econdmico, ya que cuentan con una gran
cantidad de estimulos. programas, becas o programas de financiamiento para sus funeiones sustantivas.
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La reflexidén de lo implica el ser pedagogo sus retos y desafios los ejemplifica muy
bien FERNANDEZ. A. (sfa: 4)

“[Al expresar que]. es esencial para la pedagogia discutit, proponer y fundamentar
preliminarmente un discurso sobre ella misimg en cuante a sus problemas de identidad
ledrica y profesional: en cuanto a sus relactones con otras profesiones semejantes ©
complementarias; en cuanto a la relacién que se ticne con profesiones ajenas, vy, finalmente,
en cuanio a las perspectivas de desarrollo de un campo profesional definido y propio. O en
caso conirario, habri que plantearse criticamente si el futuro de la pedagogia se encontrara
en uny separacion de lus agregados (disciplinartos) existentes y por ello podria ya hablarse
correctamente de profesinnales en didactica o en lecnologia educativa, o en administracién v
plancacion educativi, o en historia de la educacion, etcétera. En fin, deberia ser mision de
los mismos pedazogos llamar ka atencién sobre la lragilidad de una vieja y nueva (por
paradéjico que parezca) profesién, sobre la ambigicdad de su campo profesional y de su
materia v objeto de estudio, y sobre sus perspectivas de desarrollo™

El capital social especializado conocido como capital politico se expresa de la

siguiente forma:

A. Cuapiral politico

Este capital es una especie particular de capital social. De manera objetiva, dos
agentes poseen un capital politico especifico: el primer agente Leticia Montes Rodriguez,
quien ha sido candidata a Diputada Federal por el Distrito Electoral XIII en 1991,
precandidata a la Alcaldia del Municipio de Ecatepec de Morelos, en el Estado de México
por ¢l PRD; Ha sido Secretaria General de la Delegacion sindical de docentes afiiiada a la
Seccidn X del SNTE. y he sido también, Delegada al Congreso seccional sindical en el afo
2004, de 1gual fue delegada al ulimo Congreso Nacional del SNTE. El segundo agente,
Arturo Gonzalez Vicloria, quien ha sido colaborador del grupo de asesores del Secretario
General de Gobierno del Estado de México (200-2005), y como, Asesor de Presidencia
Municipal del Municipio de Tlalnepantla de Baz, (2006-2009).

1.1.1.4 Capital simbdlico.
Este capital que es la suma e integracion de los capitales anteriores (cultural, social,

y econdémico) descansa en los agentes capaces de imponer y ejercer un poder o autoridad

sobre los agentes que perciben y otorgan reconocimiento al poder simbolico de quien lo
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detenta. Para el caso de los agentes pedagdgicos normalistas estos son: Constantino Lopez
Matus, Néstor Santos Rios, Carlos Estrada Séanchez, Leticia Montes Rodriguez, Eduardo

Agutlar Pérez. José Manuel Ibarra Cisneros. Jesus Manuel Farfan Hernandez y Verénica

Nava Aviles.

Cuadro 5. Agentes pedagdgicos con alto capital simbdlico.

No Agente _[ Capital cultural Capital social Capital
[ Econémico
Disp. Bienes Institucionalizado | Asociacién | Pares
Mental y | Culturales
Corporal
'—I— Constantino Alto | Moderado Moderado Bajo Alto Al
[ | Lopez Maius = . - - L J
2 Néstor Santos | Allo | Alto Muoderado Bayo Alto Alto
—_— Rios - ) - L )
3| Carlos Ale Allo Moderado Bajo Alto Alo
-strada
|| Sanchez |
4 Leticia Alto Alo Moderado | Allo Alto | Allo
Montes
| Rodrigwez | | | — U —
5 | kduardo Alo | Alto Alto Bajo Alto Alto
| Aguilar Perez | _ IS S | e
6 losé  Manuel | Alto Alto Alto Alo Alto Alto
[barra
| Cisfieros |
E | Jesis Manuel | Alto [ Alio Alto Bajo Alto | Alto
. i Farfin
| Hernandez | |
3 Verénica Alto Alto Alto Bajo Alto Alto
| Mava ._A‘\:Ieﬁ ! | |
“Fuente: Integracion del mayor nimero de capitales.

Otra de las formas que adopta el capital simbolico esta dado por la antigiiedad en la
ENSM, a través del discurso y promocion de la figura del decanato, figura que dejo de
exisur hace mucho tiempo en la escuela, pero que hay agentes dispuestos a reconocer y ser

reconocidos en dicha figura.

q , . . .
La figura del decanato™. no esta reglamentada pero si apreciada socialmente en la

ENSM, destaca como promedio de antigiiedad laboral en la SEP y en ¢l Subsisterna de

9.1 . . - . . . . . . .
La existencia de cuerpos especializados vy reconocidos al interior de ciertas instituciones son un verdadero
poder entre los erupoes de profesores, alumnos v autoridades. Se puede homologar a este grupo con el grups
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Educacion Normal 32 afios, en tanto que de servicios especificos en la Escuela es de 25

anios. (Ver Grafica 2)

Grifica 2. Capital social o reconocimiento a partir de su antigiiedad.
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Fuente: Grafica elaborada a partir de los datos de la ENSM, 2007

Con relacion a este promedio, mi posicién se ubica al extremo de] colegio respecto a
los cinco agentes que reclaman el derecho de la figura del decanato. Ellos son, Damian
Vega, Farfan Hemandez, Sanchez Gonzalez, Lépez Matus y Reyes Ramirez. Todos ellos

mayores de 45 afios de servicio en la SEP, contra los 10 afios que yo tengo.

Ahora bien, el decarnato es una figura de liderazgo y respeto hacia quien ocupa tal
distincion, los jugadores mas viejos la reclaman, pero colocan como medida, no la
antigliedad en la SEP o el Subsistema de formacién normalista, sino la antigiiedad en la
ENSM. en tal caso, Ja distincién seria para: Farfan Hernandez (45), Constantino Matus (43)

y Sanchez Gonzalez (35).

de ancianos o sabios de la antigledad, el decanaro son €lites que determinan bajo su opinion la conduccion de
centros escolares, en torno a ellos, se deposita la herencia culural o prestigio de fos antepasados o precursores
del conocimiento. la figura del decararo es una forma simbdlica de poder, de ejercicio de la violencia
simbdlica, hoy en dia, los decanatos se han ransformado en fignras de distincion y prestigio como fo es el ser
considerado: emérito, asi lo registra v oficializa e} SNI.
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El capital social, es ampliamente reconocido a través de la antigitedad. poco importa
el reconocimiento o capital cultural objetivado en los grados académicos. Si un agente goza
de un status de poder sobre los otros agentes es por el hecho de haber sido su mentor o
maestro. Cosa que se explota y canaliza muy bien en los procesos de consulta y eleccion

intema.
1.1.2  Polo B: La investigacion: los pedagogos universitarios.

[La Pedagogia normalista en sus inicios ejercio cierto domino en el campo, gracias
a que existia un mercado escolar especifico para sus agentes e instituciones, la lucha con los
pedagogos universitarios permitio abrir nuevas posibilidades para el logro de la autonomia
del Campo de la Investigaciéon Educativa Mexicana (CIEM). Al separarse del poder Estatal
de la Universidad, -especificamente con la conquista de la facultad de iibertad de catedra y
la facultad de autogobierno, o sea su autonomia. - el saber y practica pedagdgica se

constituyen en una disputa.

La existencia de un mercado comun, con dos instituciones ocupando una misma
funcion, por un lado fa Facultad de Filosofia v Letras y por otro lado la Normal Superior,
venerd luchas por el reconocimiento oficial de la profesién. La Pedagogia se disputaba bajo
el terreno ideolégico de lo que es necesario para el mismo Estado, {Ja formacion de
macstros} vy lo que Ja Umiversidad consideraba adicionalmente a la formacidén de maestros:
la investigacidbn como un objelto propio de la Pedagogia universitaria, en clara

contraposicion de la Pedagogia normalista.

Existen registros sobre la investigaciéon de lo pedagogico en forma
institucionalizada  localizada en los diferentes Planes y Programas de Estudios de la
Escuela Normal Superior de México (Plan 1945) y de la Facultad de Filosofia y Letras
(1955); la nvestigacton pedagdgica tiene una diferencia sustantiva con respecto a la
investigacion educativa: para los normatlistas se realizara bajo el marco de la teoria
pedagogica capaz de explicar bajo su unidad disciplinana los problemas del hecho

educativo, en tanto que para los universitarios, la investigacion pedagdgica tiene
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limitaciones tedricas y disciplinarias para poder explicarlas, por lo tanto, es necesario
recurrir al auxilio de diferentes disciplinas que ofrecen posibilidades distintas a la visién

normativa y prescriptiva de su didactica.

El terreno es fértil para los pedagogos universitarios, pero tendran que pagar su
derecho de admision, ya que las condiciones estructurales e institucionales poco favorecen
a los objetivos que se han planteado; las razones, son: La naciente Facultad de Filosofia v
Letras ne cuenta con estudios de Licenciatura de Pedagogia y si con Maestria y Doctorado
en Pedagogia, la investigacién de lo pedagdgico aun subsiste con una fuerte tradicion de
formacion de directivos, jefes de ensenanza, e inspeciores escolares; no hay lineas de
investigacidn pedagdgica consolidadas. En tanto que la investigacion estd concebida y
destinada para agente$ que no necesariamente estd en relacion directa con la ensehanv:: la
investigacion es una profesion clasificatoria. en busca de una identidad, incluso hay
profesionales de la educacion que han marcado la distancia entre la profesion de docencia e

investigacion.
Segun IBARROLA, M. (2003: 482)

“Lo que hemos observado a lo largo de ustos afios de crecimiento de la invesiigacion
educativa, y en particular de crecimiento de su prestigio frente a la docencia, s el
rompimiento institucional del conocimiente educativo y lu separacidn entre la manera como
tratan a los investigadores y la forma como (ratan a los docentes”

La investigacién educativa ha ocupado el Jugar de la investigacidon pedagogica, los
pedagogos tanto universitarios como normalistas, habran de contribuir a la dominacién

subordinando su produccidn al campo emergente.
Al incorporamos al Campo de la Investigacion Educativa Mexicana (CIEM). el

planteamiento de Eduardo Weiss resulta util para comprender las aportaciones que

permiten obtener ef logre de la autonomia y diferenciacion del CPM.
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Para WEISS, E. (2003: 35)

“Sefiala y advierte sobre la complejidad v polisemia del 1érmino campo, especificando que
una de las acepciones sobre el campo de la Investigacion Educariva es la del drea Al definir
a Ja educacién desde la tradicion anglosajona como: un campo de estudios e investizacion,
que surge —paradcjicamente- en contra de 1a educacion misma como disciplina, por ¢jemplo,
la Psicologia, la Sociologia. la Anlropologia.  disciplinas académicas que tienen la
intencionalidad de esiablecer un objelo de esiudio, teorizaciones, lugares de observacidn e
mtervencidn y metodologias relativaimente unificadas™

Prosigue et mismo WEISS. E. citando a FURLAN. A.(2001: 11)

“Por largo tiempe aspiramos a la interdisciphinaricdad, hoy en dia se privilegia el trabajo
multireferencial, es decir, apovindose en disuntas perspectivas disciplinarias para abrir
diferentes dimensiones del objeto de estudio. Otra acepcién del término campo es |a referida
por Pierre Bourdieu, que puede definirse como una red o configuracién de relaciones
obietivas entre posiciones. Estas posiciones se definen objetivamente en su existencia y en
las determinaciones que imponen a ses ocupantes, ya sean agentes € Instituciongs, por su
situacion (sirus) actual y potencial en la distribucion de las diferentes especies de poder {0 de
capital) —cuya posicién implica et acceso a las ganancias especificas que estdn en juego
dentro del campo- y, de paso. por sus relaciones objetivas con las demds posiciones
{dominacion, subordinacién, homologia, etc.)”

La primera nocion de campo e¢s de inclusidn, la segunda es de diferenciaciéon. En
México, el Campo de la Investigacion Educativa (CIE). ha sido objeto de estudio y alta
produccién durante las tres ultmas décadas, asi lo demuestran |os trabajos de Latapi (1981,
1994) Hoyos (1981), Kent (1994, 2002), Weiss (1994a, 1994b, 1997, 2000 y 2003),
Waldegg (1993), Gutiérrez (1998) v Colina (2004), entre otros. El CIE, ha pasado de ser un
campo de reciente creacion, a ser considerado un campo con cierta madurez y grado de
autonomia con respecto al CPM, de hecho, su diferencia o distancia consiste en

considerarto como un sub campo.

A decir de GUTIERREZ, M. (1998: 15)

“Esta diferencia de cpinidn sobre la ubicacion de los origenes de la IE en México se pudo
explicar después de advertir dos tipos de produccién del conocimiento sobre lo educativo:
uno ligado a la Pedagogla como tradicion disciplinaria y otro representado por la IE, que se
empezd a impulsar a finales de la década de los sesenta y principios de los setentas... Con la
intencién de generar una produccidn cientifica, la [E recurre a otras disciplinas, incorpora
campos tedricos, enfoques, métodos y técnicas de diversos dmbitos; de tal mancra que se
conforma un campo interdisciplinar. Lo anterior permite el desarrollo de una caracteristiea
fundamental de este nuevo quehacer imelectual: la orientacidn de la discusién y el estudio
hacia la busqueda de soluciones a los problemas educativos mas apremiantes de la sociedad.™

185



La investigacidn educativa ha pasado. a decir de Galan {1995) de ser un campo de
conocimiento en construccion, a ser ¢onsiderado.  un campo ¢n desarrollo. Con mayor

precision, un campo relativamente autonomo y diferenciado con respecto at CPM.

Para dar respuesta a la pregunta de: ;como se ha gestado dicho proceso?. se puede
responder bajo las siguientes consideraciones: La existencia de un mercado de bienes
simbolicos especificos para la [E, la instituctonalizacion de Ja IE. Politicas que impulsan la
I, la existencia y vincutacion de diversos capitales de jos agentes e instituciones dedicadas

al 1E, la competencia cientifica 0 monopolio en matena de IE.
1.1.2.1 La existencia de un mercado de bienes simbélicos especificos para la [E.

En Jos inicios del 8. XX, la [E, resulta ser una actividad de consumo restringido
para agentes del propio Estado mexicano. mismos que se encuentran Inscritos €n sus
instituciones: la Universidad y las Escuelas Normales; de hecho, no se puede hablar
propiamente de IE, sino de Investigacién Pedagégica, por la fuerte presencia del modelo
filosofico idealista que sustenta la concepcion de educaciéon; es decir, el modelo
prescriptivo del deber ser, seflalado por Kant y recuperado por Ja vision de Francisco

Larroyo™".

El mercado que se crea al amparo del Estado mexicano a través de la naciente SEP
en 1921, habra de diversificarse con la separacion de la Universidad y la Normal Superior;
pues, la primera, encontrara en las diferentes disciplinas una serie de producciones

académicas distintas de las que existen al interior de la SEP.

% Josefina Granja e lleana Rojas (2006) ejemplifican muy bien la separacién de la Pedagogia normalista y ja
Pedagogia universitaria, mejor dicho, la docencia y la investigacion, al plantear que durante la década de
1940-1950, se registra una importante tradicion disciphnar en el pensamiento pedaudeico que se producia en
las escuelas normales, en la UNAM (Ja obra de Larroyo) vy en Centros como e} Institute Nacional de
Pedagogia, donde se realizaba investigacion sobre métodos de ensciianza (leclo-eseritura, alfabetizacion,
aritmetica, etc.), pruebas psicométricas y de madurcz psicoldgica, asi como en gencral de los factores que
influyen en el rendimiento escolar, Razdn que distingue para los normalistas la orientacién a la solucidn de
problemas de educacion primaria y secundaria, la segunda, a analizar el quehacer educativo, sus fines y sus
medios.
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Los agentes encargados de la produccion de bienes simbolicos tomaran distancia
con respecto de su mecenas oficial. la SEP, creando nuevos publicos y creando espacios
para la reproduccion de sus obras. Al desautorizar y desconocer como unica fuente de
interpretacién a la Pedagogia del hecho educativo y colocar en su lugar otros supuestos
disciplinarios, se da paso a la especializacidn del conocimiento o mejor dicho a Ja division

intelectual del trabajo.

Las profesiones y saberes disciplinarios van ganando terreno y tugar porque existen
publicos diferenciados, dispuestos a consumir y reconocer estos saberes. El mercado de los
bienes simbdlicos va incorporandose en los agentes en formas de capital cultural bajo
esquemas corporales vy mentales, asi como capitales culturales objetivados en forma

institucionalizada.

La IE sera su profesion para los pedagogos universitarios y para todos aquellos
agentes que estan dispuestos a participar en el campo. haciendo una mezcolanza de saberes

y practicas que se reconocerdn como saberes interdisciplinarios o multireferenciales.

El mercado de los bienes simbolicos, esta integrado por diferentes instituciones de
educacidén superior, como instancias distribuidoras de capital cultural, por el campo
editorial que estd constituide por productores, editores, consumidores y asociacion o
camaras de la industna, por la presencia de libros, revistas nacionales e internacionales con
arbitraje y sin arbitraje, por politicas (programas) de estimulo y promocion de la IE, tales
como: El Sistema Nacional de Investigadores (SNI), el Programa de Mejoramiento del
Profesorado (PROMEP), Becas a ia Productividad y Estimulo al Desermnpefio Docente, por
la produccion de articulos o literatura especializada, por Ja pertenencia a redes cientificas en
materia pedagdgica, por la ocupacidén de puestos de poder y direccion de Centros

Educativos, por la participacién en organismos de evaluacidon o comistones dictaminadoras.
A este mercado, asisten los agentes e instituciones que reconocen el poder y valor

de los bienes que ahi se presentan. No es un azar la eleccidon de su participacion, ni

tampoco es un acto calculado {riamente de ganancia monetaria, sino que es un acto
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inconsciente que guia el interés y sentido de nuestras practicas. por eso es un poder

simbolico. En olras palabras, es el habitus u oficio del jugador.

Los pedagogos universitarios aprovecharon el vacio del Estado mexicano. en
materia de la conduccidn y rectoria de la [E: ya que era imposible controlar desde la vision
de la docencia fos distintos quehaceres y producciones elaboradas desde otros espacios.
Cobra sentido la afirmacion y critica que realiza Sonia Comboni (2008), al sefalar que la
Pedagogia no sélo existe al interior de ta Normal Superior, sino que existe en distintos
espacios de producciéon de lo pedagogico, serialando incluso que la familia, las
instituciones, Jas casas editoriales v en general el Estado, son jugadores dentro del campo.
Que como maestros normalistas debemos reconocer a la Pedagogia en otras formas

simbolicas de produccidn y circulacién de bienes no solo en las escuelas normales.

1.1.2.2 La institucionalizacion de la Investigacion Educativa.

La institucionalizacion de la Ik, se inscribe dentro del proceso de
institucionalizacidn de la ciencia mexicana, entendido como un proceso de nacimiento de
nuevas estructuras educativas como Jo fue el Centro de Investigacién y Estudios Avanzados
del CINVESTAV-IPN, en Ciencias Naturales e Ingenieria y el Colegio de México para las

Ciencias Sociales.

Al respecto SCHOIJET, M (1991: 19):

“Especifica que fueron tres modelos académicos-organizativos los que reimpusieron en
eslos centros; €] primero es el modelo ruso, con la creacion de institutos ex profeso para la
investigacién; el modelo americano, que corresponde al concepto de departamentalizacion
de las inslituciones y el francés o napolednicas, que se encontraban representadas en

-

algunas faculiades de la UNAM”

La institucionalizacion de la ciencia y sus respectivas disciplinas tenian consenso de
su origen, pero no, en quién, las deberia encabezar. El Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia (CONACYT), en su génesis, es la direccion que impulsd el fortalecimiento de

la ciencia y la tecnologia, recayendo en la rectoria del Estado, las Instituciones de
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Educaciéon Superior, admitieron tal acuerdo, pero su direccion apuntaba hacia la
participacion de sus jugadores, por lo cual habria de distinguirse tanto fa IES participante,

COmO sus agentes.

La militancia académica garantiza a los jugadores un lugar propio dentro del campo.
por su parte. los jugadores sabedores de que el estimulo o premio no es lo suficientemente
amplio para cubrir las aspiraciones y deseos de los participantes, p.or lo que. dichos
jugadores han aprovechado una serie de normas que las hacen funcionar de acuerdo a sus
fines y propositos. Las reglas son Instrumentos que se hacen jugar a favor de los

investigadores con mayor oficio.

Por su parte, la institucionalizacion de la IE, es relativamente joven, como campo de
conocimiento esta supeditado al reconocimiento y exigencia de profesionales ex profeso
para un mercado especifico, de tal forma que los agentes e instituciones encargadas de la
formacion y distribucion de capital cultural eficiente, son bajas con respecto a la demanda y

necesidades del pas.

Actualmente existe un consenso generalizado en la comunidad educativa del pafs,
para marcar como ¢l punto de inflexién/origen de la profesion de [E en México, a partir de
la década de de 1960 y 1970 con la creacion de tres instituciones: El Centro de Estudios
Educativos A.C. (CEE) fundado en 1963 por el Dr. Pablo Latapi, La Comisién de Nuevas
M¢étodos de Ensefnanza de la UNAM, creada en 1969, y el Departamento de Investigaciones

Educativas del CINVESTAV-IPN fundado en 19717

" El trabajo de Gutiérrez (1998): Los origenes sobre la institucionalizacion de investigacion educativa en
Meéxico, profundiza en los fines que tuvieron estas ires instituciones. Para el CEE, el enfoque religioso de la
lglesia Catdlica a traveés de la obra educativa de la Compafiia de Jesis, misma que pone el énfasis en ¢l
modele ignaciane de la virtud del hombre; su organizacién y funcionamiento responde al interés de los
hombres de negocio en el campo religioso; es decir, nace al auspicio de capital privadoe regulado por un
patronato y dirigido por las concepcicnes del hombre virtuoso como un hombre de letras, de hecho su
fundador, san lgnacio de Loyola, es considerado un Doctor de la Iglesia; en tanto que la Comisién de Nuevos
Métodos de Ensefianza, se instituyé como un grupeo de trabajo politico- académico al interior de la UNAM,
agrupados bajo la diversas de funcionarios v académicos encargado de estudiar la problematica derivada de Ia
masificacion de la educacion superior; y finalmente, el DIE-CINVESTAV-IPN, como resultado de la
integracion de un equipc encargados de la reforma y elaboracidn de los libros de texto gratuilo, en la que
participaron los agentes Juan Manuel Gutiérrez, Carlos imaz, Josefina Vazquez, Gloria Bravo y Raal Avila ,
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Para GUTIERREZ citada por WEISS (2003: 60)

“Considera que entre finales de los sesenta y principios de los setenta, la IE en México
atraveso un importante periodo de institucionalizacidon que le permite convertirse en una
practica profesionalizada ¥ protesionalizante, con reconocimiento y estatus dentro de la

comunidad académica v de la sociedad en general, constituirse un referente en la toma de
decisiones para la educacion publica nacional y abrir un mercado de trabajo para
acaddimicos. Este avance se lozro bajo la tutela de instituciones fuertes y con un lider
acadéinico claro en cada caso. mediante la conformacidn de cuerpos académicos. formas
instituidas de produccion de conocimiento v la participacion tanto en el debate educativo
como en la opinidn publica.”

La génesis del CIEM, se construyd al interior de estas tres instituciones, su estudio

metodologico ha sido realizado por Gutiérrez Serrano bajo tres categorias de analisis, que

permiten profundizar sobre las problematicas sus funciones u objetivos, su organizacidn

académica y administrativa. y a través de ella inferir sobre ¢l habitus de clase, mejor dicho

el oftcio del investigador educativo. (Ver cuadro 6)

Cuadro 6. Analisis Comparativo del CEE A.C. CNME-UNAM y DIE-CINVESTAY IPN sobre

la génesis del CIEM.

—_—t
Categoria

CEE A.C

Problematica

Funciones vy
| objetivos

Organizacién
institucional

Analisis sobre las cifrias
que presentaba el Gobierno
Federal sobre la atencion a
la demanda educativa.

Contribui
constructivamente,
mediante la investigacion
cientifica, a que los
problemuas del pais sean
solucionados en forma
acertada.

_L.J_"maga de pspciados
El patronato

El Consejo Directivo

El director

Habitus

CNME-UNAM

Instancid orientada a ajustar los
mérodos técnicas de
ensefianza para lograr una mejor

respuesta  a demandas las
demandas derivadas del
incremento der la  maltricula

universitaria,

DIE-CINVESTAY IPN

Justificar  las  reformas
propucstas 0 a proponer en

el sector educativo.
destacando la renovacion
de los libros de 1exio.

Adicionalmente desarrolfar
ampliar s posibilidades
de solucion a problemas
educativos con fundamento
en la invesligacion.

Establecer programas gencrales
para el mejoraniiento de los
metodos de enseflanza de las
diferentes asignaturas que se
imparten en la Universidad

Formar investigadores ¥
profesores  especializados
en diversos aspectos
cualitativos v cuantilativos
de fa educacion,
particularmente  en la
enseflanza de las Ciencias
Naturales y Matematicas.

I Organo de direccion
| Consejo asesor

Junta de Gobierno
| Director del Cinvestav
Jefes del Deparamento

provenientes del naciente DIE-CINVESTAV, el Colegio de México y la SEP y la Subsecretaria de Planeacion

Educativa.

190




[Sobre
estilos
trabajo

los
de

Entrevista a Pablo Latapi | Entrevista a Enrique Gonzalez

por Gutiérrez (1994)

{...] Comenzamos [Pablo
Latapi, Manuel Ulloa y
Carlos Muioz 1zquierdo)
con ese primer trabajo
[una ponencia para el
congreso de industriales en
México). Trabajamos en la
noche. una noche no
dormimos, como lo
hicimos  muchas  otras
veces, para terminar un
trabajo como no se habia
hecheo antes en México]...}
amigos mios, me decian
Tes  gue  no
competir  contigo, t( 1¢
dedicas sabados Y
doningos a eslo” - pues
si

Entrevisia a Carlos Mufioz
por Gutiérrez (1994)

[...] Habjia reuniones de
formacién, donde la
discusion  era  profunda
entre los tres, Nos ibamos
a Cuermavaca, a un horel
chrquitito, ahi nos
quedamos todo el sabado,
con objeto de reflexionar,
de formarnos. [ra tan
chiguitifo eso, que todos
los dias nos veiamos, nos
deciamos cosas y surgian
intereses y cosas por el
estilo™

podemos |

par Gutiérrez (1994)

{...]Manuel  Pérez  Rocha,
ingeniero afortunadamente,
lenia una mente de ingentero y
no solo de disefador porgue, en

un momenio dado, surge a que |

se haga algo y, entonces, surge
el programa de Planeacion de la
cducacion [de sistematizacidn
de la Ensefianza].

[...]Nos aproximamos a lo que
considerabamos que era
literatura novedosa que,
ciertamente, eslaba muy cargada
por el conductismo. Muy
rapidamente —porque éste fue un
trabajo en contacto directo con
muchas escuelas y facultades de
la universidad- comenzamos a
recibar criticas fuertes: creo que,
lambién con refativa rapidez,
comenzd a rectificarse y a
enriquecerse la perspectiva con
Ia  que se actuaba, que
basicamente consistia en: estar
atentos en ias novedades, en el
tema, dar cursos, formular
manuales.

| todo

“Entrevista a Elsie Rockwell
por Gutiérrez (1954)

(...] Entonces le haciamos
a todo, a todo tipo de cosas,
yo me mel en un momento
en un proyectito, casi
enirando, no  acuerdo
cuando fue, pero ftenia el
Departamento un
proyectito  de educacion
popular, cosa que es uno de

i los detalles de la historia

del DIE que nunca se
recuerda, pero {este era en

Santo Domingo, atras de la |

UUNAM, donde habia miles
de gentes sin  escuela,
entonces se empezd a haeer
un trabajito de escuela con
maestros que estaban en el
equipo de Juan Manuel v, a
la vez. ahi se probaron
cosas del libro de texto de
ciencias nawrales {...] eso
se fue convirtiendo en una
escuela a través  de
gestiones a la  SEP
[...]Jmuchos de los mismos
maestros  que  estuvigeron
con Juan Manuel quedaron
en la escuela, entonces en
ese  ramite y
transicion |, estuve también
muy metida, inclusc un
verano me fa pase ahi,
trabajando con nifios, como
alfabetizacién y en
investigacion

Fuente: Datos recuperado del articulo de Norma Gutiérrez. Los origenes de la institucionalizacion de la
Investigacion educativa en México.

Por otra parte, la institucionalizacidn de la IE fue lograda gracias a la existencia de

un cuerpo de reglas y normas que la constituyen y definen como una de las funciones

sustantivas en el marco de las Instituciones de Educacidon Superior (TES); es decir, junto

con la docencia, la difusion y extension de la cultura, la investigacidn se constituird en el

centro de las politicas de formacion profesional®’.

*7 Lo que resulta importante sefialar es que no lodas las 1ES que actualmente componen el nivel de Educacion
Superior siempre fueron asi; por ¢jemplo, Ja educacion normal instrumentaliza sus acciones de investigacién
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En la época de los ochentas. los esfuerzos organizados y coordinados por algunos
agentes educativos como Latapi. Ibarrola, De Alba, Weiss, Gutiérrez. Comboni, Ibarra,
Rotwell, Arredondo, Diaz, Juarez, Kent, Buenfil, Omélas. Ducoing, convocan al incipiente
grupo de investigadores a participar en el Primer Congreso Nacional de Investigacion
Educativa en 1981. espacio que permitié aproximarse al campo fragmentado v disperso del
campo. Seré el Segundo Congreso Nacional de IE en 1993, donde se penerara el primer

Acuerdo de trascendencia y posicionamiento de la institucionalizacion de la 1E.

Este Segundo Congreso materializd los intereses de los diferentes agentes e
instituciones bajo la creacion del Consejo Mexicano de [nvestigacion Educativa A.C.
(COMIE); pero su nacimiento no dejo de lado la discusion sobre la naturaleza del
organismo, ya que una de las discusiones con mayor tiempo de dedicacion consistio en
decidir st dicho organismo deberia estar constituido por los agentes ¢ instituciones con
mayor reconocimiento de capital y Aabitus, u oficio probado en el campo, o, si ta naciente
organizacion deberia constituirse en una orgamzaciéon de masas; es decir, de apertura a

todos los interesados en participar én el campo.

Paraddjicamente €l principio que les permitia diferenciarse de la investigacion
pedagégica: el de la diversidad, esta regulando su naturaleza al clasificar y enclasar a todos
aquellos pretendientes de la organizacién. Se senala que podian entrar todos aquellos
investigadores e instituciones, siempre y cuando tuvieran un reconocimiento y nombre
dentro del campo, su lugar dentro del campo de estos jugadores, estaba determinado por la
trayectoria de la organizacion. el peso académico y de reconocimiento que acompaia a sus
agentes.

LLa ausencia de politicas de cobertura en materia de IE por parte del Estado
mexicano, fue aprovechada por agentes e instituciones para conquistar cierta autonomia y

diferenciacion con respecto de otros campos.

con la operatividad del Plan de Estudios 1983, siende un nombramiento: docente-investigador, que implica un
desfase con las necesidades del pais en materia educativa, en 1anto que el nacimiento de otras 1ES, como la
UAM. el Colegio de México, la misma UPN, consideran en su modelo académico-administrativo a la
investigacion como una funcidn estratégica de desarrollo.
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La fuerza de la institucionalizacion de la IE. incrementé con la presencia de
programas de posgrado, no necesariamente formadores de Investigadores Educativos, como
lo eran los casos del DIE-CINVESTAYV o el Programa de Doctorado Interinstitucional de
Investigacion Educativa de la Universidad Autéonoma de Aguascalientes, sino que en
México. lamayoria de los programas de posgrado se basan en el desarrollo de investigacion

especializada.

El Programa Nacional Indicativo de Posgrado (PNIP). se constituyd en ¢l referente
obligado de todas las instituciones encargadas de formar cuadros calificados. El cual sera
reforzado con la presencia de Sistema Nacional de Investigadores (SNI), estructura

estructurante que se adscribe al Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia. (CONACYT)

Serd hasta el 26 de julio de 1984, cuando se crea por decreto presidencial el SNI,
tenjendo como finalidad promover la investigacion de acuerdo a lo establecido en ¢l “Plan

Nacional de Desarrollo™ (1892-1988).

Tal agencia, es un instrumento de estimulacion economica dirigido hacia los agentes
o grupos de investigadores, interesados en participar tanto en los objetivos del propio

sistema, como en la satisfaccion y reconocimiento de lo que esto implica.

El capital cultural objetivado se convierte en capital economico, una logica que es
suficiente atractiva para quienes la controlan y para quienes participan en dichas formas de
control. Ahora bien, esta estructura no esta abierta a todos los investigadores, sino que

deben cumplir con requisitos de ingreso y permanencia segin el area de procedencia.

La logica del Estado mexicano con respecto a Ja institucionalizacion de la IE.
consiste en contar con cuadros altamente especializados bajo la posesidn de agentes e
instituciones capaces de dotar y poseer un alto capital cultural objetivado en formas de
titulos, diplomas o certificados; es decir, un perfil deseable de investigador hecho en y para

las instituciones escolares. En tanto que los agentes ¢ instituciones del CIE, han mostrado
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cierta resistencia, pero finalmente han cedido a la légica de dicho capital cultural

TR . 8
institucionalizado.”

La fuerza de la institucionalizacion de fa 1E y de cualquier otro campo es una fuerza
de clasificacion v diferenciacion no de las practicas, sino del poder de consagracion de
quién lo dice y la forma en como lo dice. El poder de la firma. va acompaiada del poder del

selto oficial de la institucidn.

Los pedagogos universitarios inscritos ¢n el Centros de Investigacion Educativa
(CIE), saben que forman parte de un grupo de mayor cobertura y extensién, de hecho, sus
producciones se encuentran clasiticadas dentro de una linea tlemdtica. sean estas

institucionales o como parte de clertas convenciones nacionales, como las que aplica el

COMIE. A.C.

La fuerza de la institucionalizacidén va acompanada del poder del l.stado, que
garantiza a través de sus politicas la inculcacién de los principios de visidn y divisién de la
cultura, garantiza adicionalmente una correspondencia entre el hacer o el sentido practico
de los agentes con las obras o planteamientos requeridos y esperados de los agenles e
instituciones. Al institucionalizar la [E, el campo hace evidente que el poder de
consagracion pasa necesariamente por las escuelas y que a su vez, dicho paso no es

azaroso.

1.1.2.3 Politicas que impulsan la IE.

Las politicas (programas) que impuisan la IE en México se han constituido desde
dos 1égicas, de quien las disefia y de quien las aplica. La primera es una responsabilidad
directa del Estado mexicano y sus instfituciones, la segunda de los agentes e instituciones

inscritos en el CIE.

% Poco se ha escrito sobre ia solidaridad de los agentes para combatir estas fuerzas de clasificacion v
enclasamiento de los agentes ¢ instituciones, es mas, se considera logico y natural el efecto Mateo, que
consiste en avalar ia idea de quién liene mas, mds se le dara y ¢l que tiene poco, hasta ese poco se le quitard.
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La doble logica existe de manera tensionada o discordante. ya que, a pesar de
constituirse en ejes rectores de desarrollo, su aplicacion no siempre es de manera total y
perfecta, sino que sufre en ¢l momento de su implantacion modificaciones y adaptaciones.

incluso suspension de las mismas.

Para el caso de la CIEM, las politicas sustantivas que las fundamenia han sido
recuperadas, ordenadas y expuestas por Weiss en dos trabajos de relevancia: El campo de
la Investigacion Educativa en México 1992-2002 (2003) particularmente el capitulo 9.
Politicas de apoyo y financiamiento a la investigacidn educativa, asi como el informe: La
investigacién educativa en México: usos y coordinacion para et Center for Educational
Reserarch and Innovation (CERI) de la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo

Econémice (OCDE). Producciones que coordina y escribe desde la logica del COMIE A.C.

En el primer documento, destaca el articulo del Programa de Desarrollo a la
Investigacién Educativa. Propuesta del COMIE vy del Plan Nacional Indicativo de
Investigacidn en las Instituciones de Educacién Superior (PNIIES). al CONACYT y a la

SEP. Su tmportancia para este apartado consiste en:

Segin ARREDONDO, M. (2002: 240)

“Se hace referencia entre los antecedentes relativos a politicas de apovo, afines de los
setenia, al Grupo de Estudios para el Financiamiento de la Educacidén (GEFE), al Plan
Maestro de Investigacion Educativa propuesto en 1981, por el Programa Nacional Indicativo
de Posgrado, que operd en CONACyT en el sexenio de 1976-1982. Se sedala que a partir
de 1983 el CONACyT ha otorgado apoyos en forma desarticufada y que con el
cslablecimiento de criterios de excelencia, tanlo para apoyos a la investigacién como a
programas de posgrados, han favorecido a los nlcleos consolidados. Se mencionan también
las convocatorias que emitieron la SEP y el CONACYT en 1993 y 1994, para apoyar
investigaciones por parte de profesores de Educacién Bésica de las Normales v de la UPN.
Se alude, como iniciativa de la prop:a comunidad de investigadores, el entonces recién
creado Doctorado Interinstitucional en Educacion y al Programa Interinstitucional de
Investigaciones en Educacion Supertor (PIJES), que contd con financiamiento del Fondo
para la Modemizacién de la Educacidn Superior (FOMES), igualmente se menciona la
realizacion en 1993, del |1 Congreso Nacional de Tnvestigacion Educativa vy la constitucién
del COMIE™

La sintesis de Arredondo, implicara el analisis discursivo y operativo de las politicas

que lmpulsan el naciente campo, bajo el concepto de profesionalizacién de los
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99 . . o o
académicos”™ va que varias [ES adoptaran al interior de sus instituciones -- caso concreto fa
UAM, que responde a légica del salario por resultados - la participacién de sus agentes en

dichos programas y como miembros de una nueva sociedad del conocimiento especifica

como loesel COMIE A.C.

En el segundo trabajo, como resultado de un encargo de Ja SEP (Subsecretaria de
Planeacion y Coordinacién) al COMIE A.C. se incluyo el apartado de politica publica v

tecnologia, financiamiento y coordinacién.

Destacando de dicho documento el reconocimiento del CONACYT como el
organismo mexicano encargado de la conduccién de las politicas en materia de Ciencta y
Tecneologia. Para desarrollar sus funciones se especifica la coordinacién con diferentes
sectores. en el caso de la educacion con la misma SEP, paraddjicamente dependiente de ella
misma como un organismo desconcentrado. Al interior del CONACY'T, se encuentra el
SNI, cuya finalidad seria la de promover la investigacion cientifica (...) de acuerdo con las

. . - M
prioridades establccidas en el Plan Nacional de Desarrollo'™’

El SNI oficializaria la profesidén de investigadores y sus agentes inscritos en
diferentes 1ES, mismos que confluyen en este espacio de reconocimiento y poder; sin
embargo, el origen del SNI, no correspondia con la justificacion y problematica real vivida.
que era la fuga de cerebros, ya que el otorgamiente de estimulos econémicos poco a poco

va encaminada a los poseedores de un alto capital cultural objetivado en forma de titulos -

% La vision de Eduardo Iharra Colado (2000} sobre la profesionalizacién de los académicos se centra enlre
otros aspectos, a mostrar las formas de contrel y conduccion de las politicas de superacidn profesional de los
agentes educativos a través de la evaluacion y participaciéon en programas cconémicos que estimulan la
productividad y rendimiento académico de los profesores. Sefiala como referente inicial el otorgamiento de
los recursos por ¢l CONACyYT, con la reciente presencia del Sistema Nacional de Investigadores (SNI), al
considerarlo como instrumenlo adictonal a la diferenciacion de ganancia econémica y simbdlica por la que
tendran que luchar las agentes interesados por conguistar un lugar, una posicién, un nombre,

"0 £0 1970 se creo el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT), estuvo precedido por un
Instituto Nacional de la Investigacion Cientifica, de Himitadas atribuciones y presupuestos. Schoijet nienciona
que: (1991: 18} “A partir de la creacidon el CONACYT, tan bten se fundaron nuevas instituciones educativas,
como par ejemplo, el Instituto Nacional de Investigaciones en Recursos Bidticos (INIREB) y la Universidad
Auténoma Metropolitana (UAM) que reeluté una mayoria de profesores de tiempa completo™.
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especificamente de Doctlor — con respecto a quienes realizan investigacién sin poseer tal

requisito.

El SNI, funciona como una estructura estructurante encargada de la distribucion y
diferenciacion del campo; su poder, no sélo, se remite al apoyo econdmico que pueden
obtener los agentes e instituciones, sino al poder simbolico de imponer ciertas verdades en
su campa, de hecho. la clasificacion de su posicién se impoiie sobre los niveles inferiores y

sobre quienes ni siquiera pueden participar en este sistema.

Una de las relaciones fundamentales que apoyan o estan vinculadas con las pofiticas
de profesionalizacion e institucionalizacton de la IE con el SNI, consiste en participar y
financiar los estudios de Posgrado siempre y cuando su calificacion sea aprobatoria e
incluida en el Padron Nacional de Posgrados (PNP), procese regulado de manera conjunta
por el CONACYT y la Subsecretaria de Educacion Superior e Investigacion Cientifica. o
para acceder a los recursos del Programa Integral de Fomento al Posgrado (PIFOP)
operado por la Subsecretaria de Educacidon Superior e Investigacién Cientifica (SESIC).

que aseguran becas para Jos estudiantes y otros apoyos adicionales.

Con relacion especifica a la IE, se puede mencionar, l!a elaboracion por parte del
CONACYyYT con el Plan Nacional Indicativo de Investigacion Educativa y un Plan Maestro
de Investigacién Educativa, mismo que se propuso y rechazo en el [ Congreso Nacional de
Investigacion Educativa, aunado a la crisis financiera de los ochenta, lo que provocd su des-

dibujanuiento y posteriormente su abandono por parte de la autoridad.

A estas politicas se puede agregar en 1996, la propuesta de un Programa de
Desarrollo de la Investigacion Educativa (COMIE-PIEES, 1996) cuya critica consiste en
favorecer a determinados agentes e instituciones educativas que se encuentran en el Centro
del pais, promoviendo una apertura y reconocimiento al trabajo estatal y regional de la IE.
Una de sus propuestas sustantivas consiste en crear una vocalia interna al interior del
CONACYT, especificamente en el drea IV de Evaluacidon: Humanidades y Ciencias de la

Conducta, espacio asignado a los investigadores educativos.
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Finalmente, la reciente aparicion det Programa para el Mejoramiento de Profesores
(PROMEP) en 1996, que tiene como objetivo particular: foralecer los procesos de

habilitacién y mejoramiento del personal académico. Para lograr su cometido:

SEP-PROMEP (2008: 1)

“Otorga becas nacionales y para el extranjero a profesores de carrera de las universidades
publicas, para la realizacion de estudios de posgrado en programas de reconocida calidad.
Apaoya la contrataciéon de nuevos profesores de tiempo completo que ostenten el grado
académico de maestrin o de doctorado {preferentemente) y la reincorporacion de exbecarios
PROMLP a su institucion después de haber terminado sus estudios en tiempo dotandelos
con los clemenios bdsicos pura el frabajo académicao™.

Reconoce con el Pertil Deseable « profesores que cumplen, con eficacia v equilibno sus
funciones de profesor de tiempo completo, como atender la generacion y aplicacidn del
conocimiento, ejercer la docencia y participar en actividades de tutorias y gestion
académica.

Apoya el fornalecimiento de Cuerpos Académicus, la integracion de redes teméticas de
colaboracién de Cuerpes Académicos, incluyendo el apoyo para gastos de publicacidn y
becas Post-Doctorales™

El PROMEP, es la politica particular y esiratégica del Estado mexicano gque no
solo agrupara la invéstigacién, sino ademas, la docencia, las formas de Gestion Escolar, el
ingreso vy diferenciacion salarial de los maestros, su profesionalizacidn, entre otros
aspectos sustantivos. Cada uno de sus objetivos particulares modificara las estructuras de
los IES, regulard y moldeara el comportamiento de sus agentes, en sintesis, contribuird al
distanciamiento y asignacion de capital econémico, cultural, social y simbélico, debido a
que la ldgica que subyace en tal programa, es la competencia de los agentes bajo formas
de equipos de trabajo (cuerpos académicos) por la obtencién de fondos econdémicos y el

monopolio de la autoridad cientifica.

Al intervenir en la organizacién y desarrollo de tas [ES, el PROMEP, destaca el
trabajo de la investigacion al interior der los centros escolares, la obtencion y apoyo de
ciertos capitales culturales objetivados (especializacidon, maestrias y doctorados), la
acreditacién de sus agentes y la cerfificacion de sus programas, asi como la evajuacion de
sus cuerpos académicos y recursos Institucionales, estdn orientados al nacimiento y
perfeccionamiento de ciertas estructuras capaces de inculcar valores y practicas de

participacion de un sistema de profesionalizacion de mayor calidad.
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Obviamente que el PROMEP, no es la solucion total a tas diferentes problematicas
que viven las [ES; su trayectona histdrica. - en la que se dan cuenta de las costumbres y
“cthos™ jnstitucional -, se constituye en un contrapeso real de las formas de asimilacion
e instrurnentacién de las mismas. Es decir, que pese al disefio de las politicas, estas no se
aplican de manera lineal en las instituctones. Sin embargo, habremos de reconocer el
campo de poder que se impone en matena de IE, a partir de dicha politica condicionan y
favorecen la inlegracion de agentes con mayores posibilidades para ingresar al juego v en

consecuencia por las recompensas en disputa.

1.1.2.4 La existencra y vinculacion de diversos capitales de los agentes e instituciones
dedicadas al Investigacion Educativa.

La lucha es el motor del campo. lo que implica la presencia de agentes interesados
en participar en las disputas que ahi se desarrollan a lo largo del tiempo, el conjunto de las
verdades trans-histdricas en maleria educativa y pedagogica son el objeto formal de Ia
busqueda de poder. muestra de ello, asi lo relatan los trabajos de los diferentes Estados del

Conocimiento existentes. {(Ver Capitulo [1. Los saberes existentes)

Para mostrar y comprender fos capitales de los agentes e instituciones del CIEM, se
utilizan las Revistas de orden especializado en materia de investigacion educativa que
existen en México, como es el caso del indice de Revistas Educativas Sobre Investigacion
Educativa (IRESIE), que edita el Centro de Esludios.Sobre la Universidad {(CESU-UNAM)
y que actualmente coordina dicho trabajo la Lic. Angela Torres Verdugo, experta en el

it

|
campo

"' E| Centro de Estudios sobre la Universidad (CESL), es una dependencia de Ja UNAM, que forma parte del
Subsistema de [nvestigacion en Humanidades. En €| se realizan investigaciones educativas, en particular
sobre diversos aspectos de la educacion superior, como su historia, su situacion presente y futura, desde
variadas perspectivas  disciplinarias, como la Filosofia, la Sociologfa, la Pedagogia, la Historia, la
Antropologia y la Psicologia, entre otras. En febrero de 1997 en el marce del Acuerdo de Reestructuracion de
la Estructura Admimistrativa de la UNAM, al desaparecer el Centro de Investigaciones v Servicios Educativos
(CISE), se incorpord al CESU larevisia Perfiles Educarivos. Perfiles Educativos nacid en 1978 vy se publicd
hasta el No. 75 en el C/SE. Su tercera época se inicid en el CES{ con el nimero doble 76-77. El prestigio
académico que lenia esta publicacién no solo se conservd sino que se incrementd y se convirtio en el érgano
de difusién del Centro, amén de publicar trabajos de investigadores de la (UNAM v de otras instituciones de
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Para TORRES. A. (2005: 173) “la Revista Perfiles Educativos’™. alo largo de 27
afios. ha sido un medio para el didlogo reflexivo, analitico, de la comunidad académica
nacional ¢ internactonal. En los 102 nimeros analizados de las revista, se han publicado
tanto resultados de invesligaciones como reportes de experiencias educativas personales o

de grupo, ademas de documentos importantes ponencias y resenas de libros.”

En su articulo depominado “Perfiles educatives: analisis de su autores y temas que
van desde 1978 hasta diciembre de 2003, ¢laborada en 2005, realiza un analisis
bibliométrico de los articulos publicados durante 25 afios, desde el namero 1 hasta et 102,
con el fin de tener una cobertura panordniica acerca de la cobertura tematica. los autores
mas productivos. su procedencia geografica e institucional, el nimero de autores que
firman cada articulo. v los niveles mds abordados. a partir de la formacion contenida en la

base de datos del] IRESIE.

La distnbucion de documentos revisados quedo de la siguiente manera: de un total
de 822 documentos se seleccionaron 537 que correspondian alguna modalidad, tales como:
reporte de investigacion. articulos, ensayos, documentos sobre politicas nacionales,

ponencias. {Ver cuadro 7)

vilucacion superior nacionales e internacionales.
'“* Para profundizar en las aportaciones al CPM, contenidas en la Revista Perfiles Educativos,

adicionalmente al trabajo de Torres Verdugo, se recomienda. los estudios realizados por
ROJAS (2005) y PANIAGUA, E. (2005), contenidos en el apartado 1.2.1 del Campo Editorial

Nacicnal.
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Cuadro 7. Universo de documentos de la base IRESIE

Tipo de documento-

Frecuencia

documentos)
Reserias bibliograficas

Editonales

Fuente: Elaborada a p;riﬁe los datos qué p‘roporciona Torres.

Sobre los autores, destaca la siguiente nformacion: (TORRES; 2005: 108) “Se
determiné la existencia de un total de 452 autores de articulos, de estos 339 (75%)
unicamente publicaron un articulo cada uno. 64 autores (14.2%) dos articulos, 21 autores
{4.6%) tres articulos y 28 (6.2%) mas de cuatro articulos cada uno; es decir, este tltimo

grupo de autores ha escrito 155 articulos que corresponden al 29% de la produccion total

estudiada.{Véase cuadro §)

Articulos en su diversa modalidades (ensayo, | 537
reportes de investigacion, ponencias estudios y

274

Cuadro 8. indice de productividad por autores.

[ No. Autor Articulo/autor Total de articulos —|
T
B A A
— 1 | @ # 8
3 | T | 2 T
3 6 clu ! Y
10 | Scu ‘ 80 g
3 4 ¢clfu T a2 =i
21 | 3 . & - T
T 64 2 ch RREE:
339 1 ¢/u _\4 U
ez | T s

Fuente: Elaborada a partir de los datos_que proporciona Torres.

De manera particular estos autores ¢ agentes tienen nombre, nacionalidad y centro o

institucion escolar donde se pueden localizar.

Lo que hace supoper que los jugadores del CPM al menos en este espacto estin

jerarquizados, siendo el nivel de frecuencia o nivel de moda el indicador que les da un
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valor sobre los otros jugadores. Lo que es importante observar en este cuadro propuesto por

Torres, es el cambio generacional o la continuidad en cada uno de los periodos de jos

agentes, como sl existiera una correlacion entre la edad productiva del agente, su posicion

en la estructura educativa y el nivel de prestigio gue se busca o adquiere en un momento

dado. (Ver cuadro 9)

Cuadro 9. Autores mas productivos/ procedencia de pais e institucional.

Niamero | Autor(es) Primera | Segunda | Tercera | Proc
de época época época pais/inst.
Articulos 1978-83 | 1983-97 | 1997-03
Alvirez Manilla José : i Mex. Clates
I 9 |
Muriuel Ny | 1 1
9 Didrikson Takayanagui Axci . I N.icﬁ.\: UNAM-
_ Cst
T 3 Quesada Caslillo Rocio i 5 | Méx.  UNAM-
CESLU
~ | Rueda Beltran Mario B 6 1 Mx. UNAM- |
T | CESU
| Ruiz Larragu_lw_l Estela 6 | | Mx. [N AM-
| - CESU
T 7 | Diaz Barriga Arceo Frida | 5 & M. UNAM-
_ - . B CESU,
6 __ta[api Sarre Pablo * | | Mx. UNAM-
. | R I e CESU |
- 6 | Acuia Escobar Carlos E. 6 P M. UNAM-
. ] Psico |
6 Diaz Barriga Angel 5 . | Mx.
I —= UNAM-CISE |
o Pansza Margarita , 3| 3 Mx.  UNAM- |
. CISE
b Zarzar Charur Carlos 3 E Mx. UNAM
5 Cabello Bonilla Victor B £l I Mx. UNAM-
) | CISE
B Galan Giral Ma. Isabel ‘ 2 3 Mx. UNAM-
CIsE |
5 | Goémez Villanucva Jose ' 5 Mx.  UNAM-
I . ! i CISE
5 | Lemer Sigal Victoria T s Mx.  UNAM-
| ! CISE
5 Martinez  Méndez  Dora 5 M. UNAM-
Elena | CISE
"5 [ Moran Oviedo Porfirio ] | 4 1 Mx. UNAM-
] | CISE
“Fuente: Torres 2005. Perfiles educativos: Analisis de sus autores y temas desde 1978 hasta diciembre de
2003.
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Con base a esta clasificacidén, encontramos que el circuito del IRESIE, esta
dominado por agentes propios de la Umversidad, circuito que es dominado por
profesionales de la educacion y pedagogos. pero. profundicemos un poco mas en torno a

este profesional y sus producciones.

Al estar elaborada la base de datos del IRESIE conforme a la metodologia de
clasificacion de obra-autor-texto, es necesario reordenar las producciones en torno al CPM.
por ejemplo una correlacidn simple nos haria pensar que el puesto que desempefiaba
Alvarez Manilla José Manuel como Director del Centro Latinoamericano de Tecnologia
Educacional para la Salud, lo colocaba en clara ventaja con relacion a los productores

menores de 6 articulos.

Este agente, escribia desde su posicion individual y colectiva junto con otro jugador
de igual reconocimiento como lo es Axel Didrikson. La posicion privilegiada también
Juega. Revisando sus obras, me percato que tres son sus ejes tematicos de escritura: la

salud, la tecnologia en educacion y la educacion media y superior.

Con respecto a Axel Didrikson, Ex-secretario de Educacidon Publica del D.F.. es un
digno representante de casa del CESU-UNAM, su dedicacion y presencia en ¢l dmbito
educativo lo colocan como un gran critico del campo, sus producciones apuntan
particularmente a la Educacidn Superior, su posicion como editorialista de la Revista le
permite exponer sus puntos de vista que con frecuencia estan orientados a la critica de la
asignacion presupuestal, la baja capacidad de cobertura de la poblacion estudiantil, de los
retos y desafios que enfrenta la Universidad y su Gobiemo. es un critico muy agudo de las
formas de distribucion vy asignacién del gasto publico en materia de Ciencia y Tecnologia,

sus producciones le han valido un reconocimiento propio en las 1ES.

La tercera posicién que corresponde a Rocio Quesada; jugadora que se inscribe en
el terreno de la Didactica, sus producciones son la base para poder entender fos modelos
dominantes de la practica pedagodgica, centra sus criticas en ¢l estudio de los procesos

propios de la tecnologia educauva y la didactica critica. Este agente, coloca al alumno
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como una parte importante y (trascendente en el Proceso E-A. destacando las
potencialidades y habilidades no visibles de los alumnos y por ende no descubiertas por el
maestro. Sus producciones son de orden teérico-metodolégico y su contribucion al CPM

son de casi todos conocidas en el marco de la practica docente.

Fn este circuito caben destacar otros jugadores como o son: Angel Diaz Bariival
guien dedica bastante tiempo a la produccion de textos para impulsar el disefio y
evaluacion curricular, la profesionalizacion de la docencia, estudios histéricos sobre la
composicion del Campo de la Didactica, metodologias propias de la evaluacion docente.
estudios curriculares sobre la formacion del pedagogo y su practica docente. entre otros
temas posibies; como contemdos aliernos del CPM, este agente goza de reconocimiento
nacional e internacional, ha ocupado puestos de confianza y direccion bajo el mandato del
Rector Dr. Barnés de Castro, como responsable del CESU, aunque su participacion politica
durante el periodo de Huelga, como representante de la UNAM ante el Conejo General de
Huelga (CGH) en el afio de 1999-2000 , por la defensa de la gratuidad de la educacion, no
fue bien vista por la comunidad pedagoégica nacional en ese momento y actualmente

persiste un poco de distanciamiento. Sin embargo, sus producciones siguen ahi.

Para concluir este estudio de los que estan y forman parte de ranking pedagogico,
habré de incluir a dos pedagogos que han escrito en este espacio, vy cuyas obras son
fundamentales, textos obligados para comprender la génesis y continuidad del campo en
materia de corrientes de pensamiento, especificamente hablando de la construccién del
CPM. Me refiero a Alfredo Furlan v Miguel Angel Pasillas. con sus obras tituladas: La
primera, El campo pedagdgico e Investigacion, la segunda, Teoria e intervencion en el
campo pedagdgico, obras que definen el hacer practico y por ende su legitimacion de la

pedagogia en la intervencidn y aphcacion de normas que guian el Proceso E-A.
Las obras de estos jugadores son consultas obligadas en el CPM, sus ideas se

colocan dentro de una de las tradiciones propias de continurdad del campo, siendo la

investigacion el medio por el cual han dado extension a la disciplina orientando su estudio.
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Han creado un nuevo publico y en referencia a ellos ganado autonomia del poder estatal.

aunque las politicas del Estado les sirvan para nutrirse.

Ahara bien. es indispensable confrontar alguna informacion que presenta COLINA.
A.y OSORIO. R. (2003), cuando hablan sobre la produccidn cientifica medida a traves de
la base de datos del IRESIE, ya gue ellos. sdlo especifican el cnterio de temporalidad
hasta el 2001; con respecto a los de TORRES, M. que marca el afio de 2003, existen

algunos datos que producen confusion.

El primero consiste en sefialar que, a decir de COLINA, A. (2003: 114)

“Los investigadores con mayor produccion reportada a través de la base de datos dei
IRESIE, cuatro agentes en total, son aquellos que han lograde colocar mas de 30
publicaciones en dicha base de datos. Dos de ellos, Pablo Latapi Sarre (ge.p.d) y Angel
Diaz Barriga, se encuentran ubicados en el CESU v los otros dos, Marla de tbarrola Nicolin ¥
Carlos Mufioz lzquierdo en e] DIE-CINVESTAV IPN v en la Universidad Iberoamericana
(UI1A) Ciudad de México respectivamente.”

La base de datos del IRESIE muestra que, para Carlos Munoz lzquierdo, solo
existen dos referencias individuales. bajo los titulos de "Educacion y desarrollo econdmico
y social. Politicas publicas en México y América latina durante las ultimas décadas del
siglo XX" en: perfiles educativos, (México). vol. 23, no. 91, 2001, pags. 7-36; y "Calidad
de la educacidn superior en México. Diagnéstico y altemativas de soluciéon” en: Perfiles
Educativos, (México), no. 51-52, ene-jun, 1991, pags. 38-45. ;De donde sacan las 28
restantes?, ni siquiera en coordinacion con otro agente se le reconoce obra alguna, o en los

anos restantes, a menos que se le hayan dedicado ex profesamente toda la revista para sus

articulos, si fue asi, se puede afirmar que al menos no en el IRESIE.

Para el caso de Maria de Ibarrola, gue es muy similar al anterior, sélo se reportan
dos trabajos, uno como coautora con Pablo Latapi titulado: "la investigacion educativa en la
UPN: una evaluacion” en: perfiles educativos, (México), vol. 19, no. 78, oct-dic, 1997,
pags. 3-23; y la otra, escrila de manera individual titulada: "La evaluacion del trabajo
académico desde la perspectiva del desarrollo sui generis de la educacion superior en

México” en: perfiles educativos, (México), no. 53-54, jul-dic, 199], pags. 7-11.
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Para el caso de Pablo Latapi Sarré {q.e.p.d.) v Angel Diaz Barriga. lan sélo son seis

documenlos reportados. (Ver cuadro 3)

Para el caso. de otro agente 0 mejor proplamente dicho institucién. que se distingue
por su participacion en el terreno de la élite educativa, tanto en su divulgacion o difusion
ctentifica. se puede apreciar la presencia o trabajo de los pedagogos, en el CONACYT,

Organismo autartico' ™. de manera particular, el Sistema Nacional de Investigadores (SNI).

Muestra de cllo, es la constitucion de los comités de evaluacion de investigadores,
siendo parte de esta comision aquellos agentes con mayor nivel dentro del SNI: para ello, el
derecho de anbigliedad y capital cultural objetivado en la posicion de dichos jueces son las
condiciones basicas para convertirse en gatekeepers, que cita COLINA, A. (2003: 116) - a
partir de la denominacion que hace IBARRA, E. (2001}, como: “agentes, que por lo tanto
cuidan fos saberes y legitimidad del campo desde los comités, comisiones, cargos o
nombramientos que representan. Estos personajes distinguen |2 buena ciencia de la mala

con lo que niegan o autorizan el poder de Ja palabra.™

Lste poder de consagrar es un poder social. que sirve para instituir el conjunte de
verdades del campo que esta en disputa. El CONACYT-SNI, [unciona como esa estructura
estructurada desde la normatividad y como estructura estructurante desde ta promocion de
las practicas cientificas - en materia pedagogica -. Este comité se constituye en la herencia
del grupo positivista del campo y del grupo de los cientificos que se esiudiaron en la

génesis del CPM.

Para ¢l caso de la Pedagogia, la disciplina forma parte del Area IV. Humanidades y
ciencias de la conducta. Durante los ultimos tres afios (2005, 2006, 2007), tal distincion es
para: Periodo 2005 Maria Teresa Yuren Camarena de la Universidad Auténoma del Estado
de Morelos, en la especialidad de Filosofa de la educacion, con nivel 1F y Maria de
Ibarrola Nicolin del Centro de investigaciones y Estudios Avanzados, en la especialidad de

Sociologia de la educacion, con nivel I11; en el periodo 2006 los mismos agentes repiten; y

" E| término de awarquia significa una situacién de aurosuficiencia econdmica en un determinado pais.
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para el afio 2007, continda sélo Maria de lbarrola Nicolin y sustituye en la comision a
Maria Teresa Yuren. Eugenio Filloy Yague, del Centro de Investigaciones y Estudios
Avanzados, en la especialidad de didactica. con nivel lIl. Estos grupos forman parte del

comité junto con otros doce especialistas.

Bajo el marco del CONACYT-SNI, Maria de lbarrola Nicolin se constituye en el
referente obligado de autoridad dentro del CPM. Su poder cientifico y simbélico se
extiende para continuar ejerciendo la autoridad pedagdgica para definir quien entra o sale
del grupo de los consagrados. Su posicion dentro del DIE-CINVESTAV-IPN, la coloca
cerca de |a politica educativa oficial. ya que su dependencia es un 6rgano desconcentrado

de la SEP.

Tal posicion de privilegio le permile incrementar su poder, va que ella misma,
aprovecha el conjunto de materiaies y documentos bajo su resguardo; pues, sus informes y
analisis historicos. le permiten ver con claridad el movimiento vy desplazamiento de los

-

otros jugadores.

Ahora bien, Maria de Ibarrola Nicolin, no esta sola en el campo, desde la estructura

del SNI, sus competidores estdn en el juego y en constante movimiento. (Ver cuadro 10}

Cuadro 10. Jugadores del CPM, a través de la investigacion edneativa.

Investizador/ingador ‘Nivel [ Dependencia
Acuirre Lora Ma. Esther [ CESU-UNAM
Barba Casillas J. Bonifacio [2 - W
Bracho Gonzalez Teresn I | COLMEX
I Eucnﬁﬂumaﬁi-&;a B il I DIE-CIVESTAV ]
| Calvo Pontén Beatriz ] | CIECAS-IPN
| Casanova Cardiel Hugo i CESU-UNAM
haboya P. Maria Luisa o "1 UdeG. CUCSH
“Comboni Salinas Sonia 2 UAM-Xoch. ==

LVF)

De Ibarrola Nicolin Maria | DIE- CINVESTAV
| _
Diaz Barriga Casales Anuel CESU - UNAM |

| Didou Aupetit Silvie | ~ | DIE-CINVESTAV

s
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Farfan Hemandez Rafac] A 2 T [ UAM-Ax
Galvan Lafarga Luz Elena - | 1 j"L'ltL'.-xs ] ¥|
| Gil Anton Manuel |2 | UAM-Aza ]
| Ibarra Colado Eduardo 2 —T."\M-Cuaji
| Juarez Nufiez José Manuel - > [ UAM-Xoch. |
lﬂtn[ﬁmlo - [ Emerito | CESUUNAM
| Muiioz lzquierdo Carlos |2 Tl uia
Ormelas Carlos T 2 [UAMoch

\_Fuente: Datos tomados de diferentes fuentes del SNI_.“2—006. -

Con respecto al nivel de Emérito a mivel nacional cabe destacar que sélo un agenle
del campo ha Jogrado tal distincion. Pablo Latapi Sarre (g.e.p.d). aunque muy cerca de €l se

encuentran Carlos Munoz Jzquierdo y Angel Diaz Barrga.

El trabajo de Latapt Same, en materia de investipacion educativa es de gran
trascendencia, su labor y produccidn es tema obligado para todos los agentes del CPM, sus
aportaciones también se encuentran fuera de la Universidad al impulsar la creacion del
Centro de Estudios Educativos, A.C. (CEE A.C.); institucion que ha contribuido al
desarrollo y Jogro de la autonomia del Campo de la Investigacion Educativa a nivel

nacional.

Por otra parte, el trabajo de las asoctaciones, fundaciones o grupos de profesionales
de la Pedagogia miran con buenos ojos el trabajo de la investigacion educativa, de hecho,
asplran a participar como miembros activos det Consejo Mexicano de Investigacidn
Educativa, A.C. (COMIE A.C.); institucton que tiene como fin difundir el trabajo de

Investigacidon Educativa a nivel nacional.

Esta orgamzacion cobra relevancia, ya que es una de las organizaciones nacionales
que puede convocar a nivel nacional a todos los agentes e instituciones interesados en la

rectoria o ejercicio del monopolio cientifico en materia pedagogica.

El COMIE A.C. esuna fuerza social v politica que tiecne muchas formas de relacion

con el poder politico v el mismo Estado. Los jugadores del COMIE, han usado a la
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investigacion educativa come la forma de dominacién real para subordinar a los agentes e
instituciones que toman el hecho educativo como malteria de trabajo, entre ellos la
Pedagogia. su constitucidn se dio en los grupos élites de las 1IES, su operacion se reatizo

bajo el consense y subordinacion de sus pares v respectivos equipos de trabajo.

El COMIE ha requerido de instrumentos para comunicar y legitimar sus
producciones, muestra de ello, son las politicas de trabajo que ha disefiado, donde destacan:
(COMIE: 2006: 1}

“El trabajo académico del COMIE; los productos académicos; ia Revista Mexicana de

Investigacion Educativa (RMIE), Los Estados del conocimiento, Memenas de los congresos,

libros diversos, CDs, nuevos productos. nuevos socios; servicios que presta el COMIE,

elaboracion de provectos a través de convenios de colaboracion, El congreso como servicio a

profesores, alumnos y a otros profesionales interesados, fortalecer v consolidar los servicios
admimstrativos y tinancieros del Consejo.”

Con Ja creacion del COMIE A.C., asociacién académica que nacié en 1993, cn
forma paralela al [l Congreso Nacional de Investigacion Educativa, cobra fuerza una
politica social que impactard en las politicas publicas en materia de educacidon, aunque con
relativo peso. ya que el Estado mexicano seguird ocupando un lugar privilegiado como

jugador dentro del campo.

El COMIE A.C. desplazd a la Asoclaciéon Mexicana de Investigacton Educativa
(AMIE), y a vanas organizaciones cientificas como: la Sociedad Espafiola de Histora de la
Educacion (SEHE), la Sociedad Mexicana de Historia de la Ciencia y la Tecnologia
(SMHCyTECQC), asi como las Asociaciones de Historiadores Latinoamencanos de Psicologia
Social (AHLPS); entre otras, de cierto reconocimiento, constituyéndose en una institucion
de mayor capital social y stimbolico, lo que implica un reconcctmiento y autoridad en el
CIEM. EI trabajo de Colina y Osorio, sobre: Los agentes de la Investigacion Educativa en
Meéxico, capitales y habitus, sefialan que el capital social de poder en el COMIE A.C. estd
dado por los puestos de direccién compartida entre los agentes del CESU - hoy Instituto
de Investigaciones Educativas Sobre la Universidad y la Educacion (ITESUE), asi como del

gran numero de investigadores de dichas dependencias inscritas en este organismo.
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Asi lo expresan COLINA. A.y OSORIO, R. (2002: 109)

“La diferencia de capnal social de poder de los investigadores en lo que respecta al COMIE
parece explicarse, entre otras cosas, por las caracleristicas de los capitales sociales de los
agentes que integran diches centros. EI CESU-UNAM, por ejemplo agrupa a 67
investigadores de los cuales sélo 42% de ¢llos pertenecen al COMIE, mientras que el DIE, el
88% de sus agentes son miembros de esta asociacidn. El nimero de agentes del CESU que
pertenecen a la misma aumentd en el Oitimo ano, a principios del 2000. [...] En reahdad,
estos dos centros son los que mas miembros tienen adscritos al COMIE [...] De ahi que
quienes han jugado el juego de la lucha de poderes dentro de €1 hayan sido agentes que
pertenecen al CESU y al DIE.”

04

e r
Con esta Asociacion — y el desarrollo de su quehacer, asi como sus formas de

intervencién dentro del campo: su politica ha configurado el fundamento de las directrices.

fines y medios por medio del cual se fundamentan el apoyo a la lE.

Para el Observatorio Civdadano de Ja Lducacion (2005: 1)

“La investigacidn educaliva en México, comno actividad profesional, se remonta a la segunda
mitad del siglo XX. Su de-amollo ha sido paulatino 3y c¢n ella, tradicionalmente, han
participado organismos gubcernamentales ¥ no gubernamentales, asi como las universidades.
En esta labor destaca la aparicion del Centre de Estudios Educativos en 1965 ¥ el trabajo
desarrollade en la década de tos afos 70 por la UNAM vy el CINVESTAV del Instituto
Politécnico Nacional (IPN). En la década de Jos afios 90, la mvestigacién educativa logré una
mayor consolidacién gracias al aumentc del numero de investigadores e inslituciones
dedicados a esta tarea y a ta creacion del COMIE en 1993, organismo ygue, independiente de
las instituciones educativas y también independiente de la SEP, s¢ ha convertido en un
interlocutor académico prestigiado.”

Sobre el particular, la Revista Mexicana de Investigacion Educativa (RMIE),
destacan las acctones de arbitraje consensuado y el posicionar el trabajo de sus agentes,

premiando los trabajos de investigacion de tesis de doctorado, maesttia o especializacion.

Algunos datos significativos sobre los contenidos respecto esta Revista son: (Ver

cuadro 11)

"“ E) capital social adquirido de prestigio es un capital simbolico que autoriza a esta organizacién para hablar
con autoridad en el campo.
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Cuadro [1. Articulos mas leidos de la RMIE.

‘Articulos de.mayor lectura :
! Articulo i Frecuencia
| : o :
Un marco comprensivo de la elicacia escolar 2793 il
| Estrategias docentes para un aprendizaje significativo | (768
. Como se articulan las concepciones epistemnlogicas v de aprendizaje con la practica 1165
docente en el aula? B - L L _
Para pensar la reforma en ta escuela secundana 989
Tecnologias de ta informacion y la comunicacion en Ju educacion. 843 ]
Modelo integrador de la tutoria: de la direccion de tesis a la sociedad del | 757

conocimiento.

Lus jovenes como estudianies - 757 ‘:1
J

La reforma de la educasion secundaria en México. clementos para ¢} debate. 685

El analisis de la epistemologia del conocimiento escolar: estudio de caso de una 668
profesora de ciencias de secundaria.

" Un siglo de la educacion en México 058

Fuente: Datos tomados de la pagina Web del COMIE. RMIE 2007.

Los contenidos en esta base orientan ¢l estudio de los agentes e instituciones a
ubicar al docente como centro del proceso de E-A, la discusion sobre el valor epistémico de
la propia practica, la tecnologia y la reforma de la educacion secundaria. Los dos Ultimos
temas han sido un referente de la politica educativa nacional, a partir de la incorporacién de

medios tecnologicos en la escuela y sus procesos de modemizacidn v equipamiento.

La escuela secundaria es un nivel educativo que precisa ser estudiado,
paraddjicamente, la ausencia de agentes propios del campo de este nivel, los normalistas —
particularmente los de la Normal Superior- no figuran en estos espacios. El capital cultural
de los normalistas y sus agentes es nulo y por tanto, facil presa de estudio para otros

agenles e tnstituciones con mayor peso en el propio campo de la Pedagogia.

El siguiente cuadro confirma la ausencia de los primeros agentes y da

reconocimiento a los agentes consagrados en este medio. (Ver cuadro [2)
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Cuadro 12. Autor, obra y frecuencias de lectura en la RMIE.

Autor

Adtores'de mayor lectura

Ubras

RMIE

. Javier Murilio

Torrecilin

Eduardo Weiss )

“Aurora I-lizondo
Huerta

' Marco Antonio
Rigo Lemini

Lorenza

Protocolo pura colaboradores.

Investigacion en educacion v trabajo

Cartera de rbitros 2004

La evaluacion educativa

Resujtados de México en |z prueba PISA de 2003

Para pensar la reforma en la escuela secundaria,

I Cartera de arbitros 2006

| L'n marco comprensivo de m mejora de la eficacia escolar-

LLos jovenes como estuchantes

Pasaron tres afios

Se cumplieron los objetivos, pero hace falta una nueva era.
La socializacion escolar

Ricardo Sanchez Puentes

Alutbajos de una Revista

Presente y futuro de las revistas de investigacidn educaliva en
México

Usos de la investigacion educativa

Buscando mejores en la revisia

La gestion en la investigacion cducariva

| Los investigadores educativos en México: una aproximacion.
Nuevas rutas para caminos consiruidos

Enciclopedia: Un programa a debate.

El lugar de la ciencia

Una reflexion compartida

Un esfuerzo compartide: 10 afios de la RMIE.

Una profesion dificil.

Para una realpolitik de la comunidad cientifica.

y la innovacion en México.

Democracia y Etica en 1 Ja escuela secundaria. Un estudio de caso.
Ensefanza situada: vinculo entre la escueln v la vida de Frida Diaz
Barriga.

E \1r3l€"l 15 docentes para un dprcndlza_]e 5|0nsfcaI|\L\

~ Frecuencia de
lectura
3006

El &mbito educativo y la politica para el desarrollo de la tecnologia

2456

L

\nl el D. Lépez y
Mota

Vilia
Lever

“Educacion en ciencias naturales: una visién actualizada del Campo
Cambias los cursos de actualizacidn la represenfacion de la ciencia
y la practica docente

| La formacidn de docentes en fisica para el bachillerato: reporie y

reflexién sobre un caso

Educacién en ciencias naturales

Coémo se articulan las concepciones epistemeldgicas

aprendizaje con la prictica docente en el aula

Educacion superior y desarrollo humano. El caso de de tres

Universidades tecnoldgicas de Pedro Flores Crespo.

Un alto para continuar con el buen cammo: logros y retos de la

RMIE

Investigacion Educativa y praxis

[La RMIE se renueva

Mayor identidad para cada numero

| l.a educacion media

y de

212

192

1681




" Roberto Rodr iguez '

Gomez

| La RMIE: medio para periC;i-j.l‘_.l:Jﬁt-J-r;OCilnm bien documenl-aa'ow
El mercado académico: la incorporacion, la definmividad v las
Promociones pasos para una misma trayectoria de formacion.

La RMIE se consolida la identidad sin perder la diversidad.

Meéxico en los resnliades de PISA 20005, Una interpretacion no
catastrofica.

Las universidades modemas

Cducacion y desigualdad social

Conferencia inundial sobre la educacién superior

Panorama de la investigacion educativa en Estados Unidos.

La educacidn superior en México.

'_Felipe Martinez
Rizo

— =
Bonifacio Barba

JAprobar o reprobar? El sentido de la evaluacion en educacion

bdsica.

La RMIE y la consolidacién de la investigacion cducativa en
Meéxico.

Doctorado  interinstitucional de  AA: reflexiones sobre una
experiencia,

La educacién mexicana en los noventa

Nueva visita al pais de la desiguaidad. La distribucion de la
escolaridad en Mexico 1970-2000. =

L.a investigacion sobre la eficacia escolar, de Javier Murillo
Educacion y valores: una busqueda para reconstruir la convivencia.
Desarrollo del juicio moral en la educacidn superior,

iDe qué habla una revista?

Razonamiento moral de principios en estudianies de secundaria y
bachitlerato.

Experiencia y construccion personal de la moralidad.

Fuente: Datos tomados de la pagina Web del COMIE. RMIE 2007.

1606

1663

En sintesis, el poder de la escritura es un poder que da forma a las estructuras o

comunidades cientificas, en este poder las relaciones de presencia/ausencia estan

determinadas por el comité de arbitraje, instancia que da prestigio y reconocimiento

intelectual, ya que cuenta con el aval y registro del CONACYT para revistas con registro

ISSN.

Segun el siguiente cuadro de distribucion en los espacios de Revista de Perfiles,

SNI, y RMIE del COMIE, se pueden identificar a los jugadores de la siguiente manera:

(Ver figura 3)
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Figura 3. Jugadores del CPM desde la visién universitaria (investigacion)

Jugadares dzl TR

agentes con ampho captal ambolico

—
1 agzentes ded grupe CESUSLRARA,

Agentes dal gupo DIE-CIFVES Ty,

= Lgantes del @upo VAR

Los jugadores del CPM, se encuentran localizados en tres grupos institucionales
dominantes, se¢ conocen entre si y han establecido mveles de cooperacion interinstitucional,
muchas veces; su posicion politica o militancia es poco visible, lo que si se muestra es que
empiezan a figurar en cargos publicos de alta responsabilidad como lo son: la Secretaria de
Educacion Publica del D.F ., tal fue el caso de Axel Didrikson; o de la posicion que ocupaba
la misma Ex secretaria de la SEP, Josefina Vazquez Mota. El primero atn no militante del

PRD, la segunda, oficialmente miembro active del PAN.

Otro de los etementos fundamentales para la diferenciacion y autonomia del CPM,
lo es, el trabajo de las comunidades cientificas u organizaciones interesadas en consolidarse
en ¢l campo. Entre eilas, esta el trabajo de las casas editoriales. De manera especifica, el
capitulo quinto: Los eventos académicos realizados en México de 1992 a 2002 (Espacios,
agentes y debales) que elabora Marcela Gémez Sollano, son saberes gue han contribuido y

posibilitado estos fines.

La misma GOMEZ, M. (2000), citaa BOURDIEU, P. (1997: 49)

“[sefialando que] [...] la labor simbalica de constitucion o de consagracién que es necesaria
para crear un grupo unido {imposicién de nombres, de siglas, de signos de adhesion,
manifestaciones publicas, efc.) tiene tanta mas posibilidades de alcanzar el éxito cuanto gue
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Jos agentes sociales sobre los que se ejercen estan mas propensos, debido a su proximidad en
el espacio de las posiciones sociales y también de las disposiciones y de los intereses
asociados a eslas posiclones. a reconocerse mutuamente ¥ a reconocerse en un mismo

proyecto.”

Al respecto. las estadisticas sabre el campo de Filosofia, Teoria y Campo Educativo

(FTyCE), por parte del COMIE donde se ubicd al CPM que van de 1990 al 2002, destacan:

a)
lematico para el area,
Cotoquios.

b)

Segun el tipo de evento. existieron 106 seminarios ex profeso del contenido

72 Congresos, 69 Encuentros, 66 Conferencias y 54

Segun los eventos realizados por afio: la mayor productividad fue en el afio 1999

con 78 evertos, en el afo 2000 con 75 eventos y en 1998 con 70 eventos, siendo el

afio 1990 e] menor con 10 eventos.

Segun las instituciones convocantes de eventos:

La UNAM convocd a [84 eventos.

fa UPN- Ajusco 54, La Escuela Normal Superior de Michoacan 39. la Universidad
Veracruzana 27, UPN Veracruzana 24, la UAM 20, el CINVESTAV-IPN [8.

d)
Michoacan 53, Jalisco 26, y Morelos 18§.

Segun la ubicacidon geografica del evento: El Distrito Federal tiene 335 evenlos,

Sobre la naturaleza del evento desatacan los siguientes rubros: (Ver cuadro 13)

Cuadro 13. Eventos académicos 1990-2002.

7 Evinfo et LAl | Localidad;
bemmanmeor:a pedaooglu _ | I990 |\DF
Delimitacion del campo de la teoria pedagdgica, “Bases para su estudio tn 1990 | D.F.
Amenca Latina = || o o ]
blmp_\lo de sducm itn Bisica. La reforma necesaria. e | 1990 D.F-
_Primer simposio d sio de ulucacuﬁn — 1990 | D.F
11 Congreso Nacional de Pedagogia 1990 | Nueva Ledn
qunrnarm institucional en tomo a la construccion del ot ohu o de la pedaooula "a"fi.l l99| 1 D. F
An.\hsas del discurso politico de la educacton (1 L-Te) . N Iwu‘l N D F
! ("n!oqum la Sociologia de la educacion en Pierre Bourdieu | 1991 ' DF.
| Pedagogia o ciencias de la cducacion ) ﬁ,ﬁ [Qz?] _VFV,_do. México |
I‘i istemologia y E ducacion o = __I_Q‘?l D._Ffﬁ— |
Pvenlo analisis y perspectivas de ¢ la formacion del pedaooon S 99 - 1DF.
| Foro hac hacia | la construceion de la Pedagogia - L — 1991 Veracrie
LQumm encuentro E(,dagoelco Carmen | Meda ] 1992 —< DF. _j
| La Pedagogia en 1a UNAM 1992 J)L
l edagoeia CLILIE v posmodernidad T _‘ 19_92_ Veracruy
Analisis del discurso polmc:w de la educacion (J’HTG) LD D.F
Cologuio la Pedannma hoy y su ensefianza en la Facultad de Filosofia y D.F ]

, Letras.
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Seminario internacional de Pedagogla v posmodernidad 1992 Veracruz

[V Congreso Nacicnal de Pedagogia 1992 Veracruz

6 Encuentro pedagogico Carmen Meda 1993 D.F.

Configuraciones del campo educativo 1993 D.F.

Conferencia epistemoldgica o fantasia. El drama de la Pedagogia 1993 D.F.

Congreso de teoria. campo ¢ historia de Ja educacion 1993 Guanajuato

Fundamentos epistemoldgicos de la Pedagogia social 1993 D.F.

Coloquio identidad de la pedagogia interrogantes y respuesias. 1994 D.F.

V Congreso Nacional de la Pedagogia 1994 Veracruz

Filosofia, Teoria y campo de la educacion. 1994 Morelos

Identidad de la Pedagogia: interrogantes y respuestas. 1995 D.F

Primer Foro Pedagogia v plan 1990: analisis v perspectivas 1995 Veracruz

El pedagogo v la pricticas profesional 1996 D.F.

La pedagogia universitaria 1996 D.F.

Conferencia sujeto pedagdgico 1996 Michoacdn

Conferencia el campo pedagogico: de la teoria al discurso. 1996 Zacatecas

VI Congreso Nacional de Pedagogia 1996 D.F.

Pedagogia, egresados v desarrollo profesional 996 D.F.

Mesa redonda el eje metodologico v la formacion del licenciado en pedagogia 1996 Veracruz

La Pedagoeia desde otro lugar. 1996 D.F,

Reunidn preparatoria del 11l coloquio de doctorandoos en Pedagogia 1997 D.F.

Curso teoria pedagogica 1997 D.F.

Didactica y procesos pedagogico 1997 S. Luis Potosi.

El sujeto pedagdgico 1098 Michoacan

Seminario de Pedagogia universitaria 1998 D.F.

V11 Congreso Nacional de Pedagogia 1998 Morelos

111 Coloquio de doctorando en Pedagogia 1998 D.F.

Epistemologia y teoria educativa l1. Eje pedagégice 1998 San Luis
Potosi

Encuentro de doctorados en Pedagogia 1999 D.F.

V Coloquio de doctorados en Pedagogia 1999 D.F.

Semana pedagogica 2000 Morelos

La Pedagogia critica 2000 D.E.

Mesa redonda: Pedagogia de frontera y campos emergentes 2000 D.F.

VIIT Congreso Nacional de Pedagogia 2060 Tamaulipas

Coloquio intemo de maestria en Pedagogia 2000 D.F. |

V1 Coloquio de Doctordndos en Pedagogia 2001 D.F.

Pedagogia y ciencias de la educacion 2002 D.F

La Pedagogia critica hacia el afo 2000 2002 D.F.

Fuente: Eventos seleccionados del SRBD de FTyCE 2002. Elaborado por Gémez Marcela et.al.

Con el conjunto de saberes, comunidades, autores, textos y contextos, se puede

ahora si realizar la representacion del CPM. Representacion provisional que sintetiza la

presencia y fuerza de los jugadores del campo. Cabe destacar que el conjunto de

producciones y discusiones sobre el CPM, se realiza en el centro del pais. Este modelo
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centro periferia, se debe al mayor numero de instituciones v agentes participantes dentro de

las 1ES: (Ver figura 4)

Figura {.- Jugadores consagrados del CPM segin la seleccion de TRESIE, SNI, COMIE-
RMIE, ENSM.

CThME Erons g VESM

Fuente: Dalos oblenidos de RMIE, IRESE, CONACY T-SNI, ENSM. 3

Esta seleccion, convierte a los jugadores sefalados como agentes € instituciones con
un alto capital global, cada uno de ellos representa equipos de trabajo, desaparecen los
sujetos como individuos y aparecen los agentes como especie. Los agentes en su dimension
particutar son los referentes mas inmediatos de las comunidades cientificas, ellos tienen un
sistema de relaciones internas que los hacen participar en el mercado de la produccion de
los bienes simbolicos de 1a Pedagogia, su posicidn privilegiada dentro de las estructuras les
garantiza un nivel de comunicacion amplio ante los agentes que pretenden ocupar una

posicion dentro del Campo.
No solo juega un capitai para los agentes ¢ instituciones, sino que la suma total del

poder simbolico acumulado en estos jugadores les permite opinar y orientar la toma de

decisiones, incluso en esta lista, se puede debatir ¢l capital especifico de alguno de ellos,
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pero lo que no se puede discutir es su presencia al interior de Ja comunidad en la que se

encuentran Inscritos.

Las formas de organizacién para la lucha y su defensa de algun topico en especifico
dentro del campo, nace al interior de las organizaciones cducativas en las que se encuentran
mnscritos, el poder que tienen cada uno de ellos. no es suliciente para convocar al mayor
numero de jugadores que habitan el campo. por eso, los eventos académicos son los

espacios de pretendida neutralidad donde se apresuran los jugadores a participar.

Este tipo de reuniones, es muy parecido a las reuniones de fin de afio, en fa que sc
encueniran (odos los miembros de una famihia conviviendo, en armonia, mostrando sus
trajes, regalos, comentando, lo bien o mal, que les ha ido en el afio, pero a diferencia de la
familia nuclear, la familia académica utiliza estos espacios v foros para comunicar su logros
y conquistas, jamas, los escucharemos hablar de sus fracasos y limitaciones, como si la

practica cientifica estuviera exenta de ellos.

Los foros y eventos también son espactos estratégicos utilizados por los jugadores.
quienes requieren de estos medios para colocar sus productos. El mercado editorial es fijo y
reglado bajo las l6gicas de la oferta y la demanda, pero ¢l mercado no editorial como lo son
los foros, les permite a los jugadores ser ambulantes o ttinerarios del saber a qué plazas y

publicos pueden asistir para colocar sus productos.

Las jugadores del campo camparten un habitus de clase que los distingue,
adicional a sus capitales. Si nolamos, ellos son representantes de confianza profesional vy
portadores de garantia individual. Su presencia en el CPM, representan signos de confianza
académica, porque este Aabitus funciona de manera invisible y es reconocido s6lo por tos
otros en forma legitima de aceptacion del poder que representan; en sintesis, el habitus de

clase es movilizador de un grupo académico.

El habitus de clase, permite a los pedagogos participar en las luchas de forma
refinada y no como luchas sin reglas, donde se reconocen los espacios de neutralidad y el

valor del juego y del jugador (illusio)

218



CAPITULO YV

El Campo Editorial Nacional en el marco del Campo Editorial.

El Campo Editorial Nacional (CEN), de manera general, puede ser entendido bajo la
presencia de agentes e instituciones particulares o pequefas industrias agrupadas dentro de
una gran organizacion: la Camara Nacional de la [Industria Editorial Mexicana,
{CANAIEM). definida como una institucion que apoya y protege a empresas y organisimaos
dedicados a la edicion de tibros, pubhicaciones periddicas y entidades relactonadas con la

., -y .. e 105
produccién y comercializacion editorial .

Comeo actividad comercial la camara ha obtenido logros significativos basados en
fomentar el habito de la lectura, entre los que destacan importantes reformas a la legislacion
en materia de edicidn y publicaciones, la apertura de espacios culturales con el libro como
personaje central y la agrupacion en un gremio de los participantes en la industrial editorial

mexicana.

La camara tiene representacion en los eventos editoriales mas importantes a nivel
internacional. Con el objetivo de comerciar con publicaciones producidas por editores
mexicanos, la camara asiste a ferias de hbros en otros paises y fomenta los contaclos con
profesionales en el extranjero, ademas de asesorar a los editores afiliados en negociaciones
relacionadas con la compra-venta de derechos editonales, compra-venta de libros y diversas
transacciones propias de los mercados ex(ranjeros. Asi mismo se orienta a las editoriales

interesadas en aststir 4 eventos editonales internacionales.

En el rubro de asesorias la cdmara se vincula con el Instituto Nacional del Derecho
de Autor (INDAUTOR) que se encarga de gestionar y tramitar el registro de las obras
literanas, publicaciones, derechos de autor, traducciones, contratos de edicidn, titulos en
publicaciones periddicas, titulos de columnas periodisticas, personajes ficticios o de

caracterizacidn, uso exclusivo de promociones publicitarias, cambio de editor responsable,

1y

"1 la consecucion de sus objetivos. fa Camara se ha convertido en una institucion esencial en la defensa de
los derechos de autor, {a creatividad y la promocién cultural. Su reconocimiento gubernamental le permite
situarse entre los organismos de mayor trascendencia y firmeza en el desarrollo cultural de México.
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cambio de propietario de publicacion. vanaciones a Utulos, etc., mediante la bisqueda de
antecedentes de obras y titulos para conocer su posible constancia de registro. Asi mismo.
tramita las solicitudes de nameros de ISBN e ISSN. y atiende, los procedimientos

administratives del autor.

Otro rubro fundamental en el Campo Editorial Nacional (CEN). esta referido a la
capacitacién, que se ofrece a sus afihados. y aunque dicho proceso de adquisicion de
competencia comercial es evidente, se puede observar que existe una idgica por la
adquisiciéon de un capital simbolico, porque mantiene vinculos con instructores e
mstituciones de renombre inlermacional, lo que permite ofrecer a sus agentes asesorias
especializadas en planeacion de programas de formacion profesionai y curses a nivel
nacional y a la medida de cada una de las empresas. asi como la planeacion de provramas
anuales de capacitacién de personal con instruccion y consultoria en tramites legales de

registro ante la Secretaria del Trabajo.

A medida que el CEN va creciendo, permile la apariciéon de nuevas estructuras,
haciendo notorio que la economia por si misma es insuficiente para dar respuesta a la doble
l6gica del juego econdmico de los bienes culturales en disputa. Formar parte de un grupo
editorial cs importante, pero, tener la representacion de la fuerza social de una asociacion o
grupo potencializa las oportunidades de éxito y crecimiento no séio de capital economico

sino de un capital simbolico.

A decir de CANAIEM (2009: 20)

“La CANAIEM ofrece a sus afiliados diversos servicios destinados a la promocion du sus
productos. Afitiarse a la CANAIEM representa una serie de oportunidades de capacitacién
para optimizar el desempefio de su corporacion editorial. Asi mismo, puede encontiw
asesoria juridica, civil, fiscal y corporativa, ademas de recibir beneficios en la gestion de
registro de obras, derechos de autor, Iraducciones y especialmente, la proyeccion de su
empresa en dmbitos nacionales e inlemacionates”

Segln ¢l informe publicado por la CANAEIM, en su boletin de Actividad editorial

en México durante 2007 (principales indicadores) cabe deslacar:

220



a) La produccion de libros en México durante 2007 fue de 278 227 231

b)

ejemplares produccién unicamente de Consejo Nacional de Libre de Texto
Gratuito. (CONALITEG) De esc total, el sector privado publico 129.3
millones de ejempfares. y dentro de esa cifra. 28% (36.7 millones)
correspondio a la produccion de libros para el gobierno (Programa de

]06); En tanto que, la

Bibliotecas de aula y escolares y Educacion secundania
produccion del sector pablico fue de 148 876 855 ejemplares, de Jos cuales
mas de la mitad (69%) se destina a nivel primaria. Todos estos ejemplares
son de distribucion gratuita.

Para el sector privado, durante 2007 Ja actividad editorial de 229 editores del
sector privado generd Jos siguientes resultados: la produccién scnala que el
namero de titulos publicados fue de 20 300, de los cuales 6 039 fueron
novedades y 14 261 fueron reimpresiones; en tanto que el numero de
ejemplares publicados fue de 129 350 376, de los cuales 55.6 millones
fueron novedades y 73.6 fueron reimpresiones.

Para distribuir un total de 147 129 ejemplares se utilizaron los siguientes
canales dc comercializacion con sus respectivas cantidades y porcentajes.
destacando como primeros consumidores al gobiemo mexicano y [as
librerias. Al gobierno 40 619 ejemplares (31.68%), a librerias 42 084
ejemplares (28.60%), a exportacion 14 991 ejemplares (10.8%). a escuelas
13 789 ¢jemplares (9.37%), a tiendas de autoservicio y departamentales 12
747 ejemplares (8.62%). a empresas privadas 3 710 ejemplares (2.52%), a
puestos de periddicos 2 386 ejemplares (1.62%), a expendios propios 1 825
ejemplares (1.24%) ferias de libro | 946 ejemplares (1.32%), otros 7 320
ejemplares (4.79% ).

' £} ingreso de editoriales mexicanos al mercado escolar que se desprende de la eleccion dei hibro de texto
que ulilizardn los alummnos de secundaria fue modificado, ahora la comunicacion con el maesiro que se
encuentra frente a grupo ha pasado a un proceso de burocralizacion con la participacion de Ja Direccion
General de Materiales Educativos (DGMI. -SEP) quien presenta un meni de opciones auiorizadas via
internet. Para el ciclo escolar 2007-2008 so cligieron poco mas de 27 millones de ejemplares para los tres
grados de educacion secundarsa por 3 empresas editoriales Las cinco casas editoriales mas rentables son:
Castillo Macmillan con 6 229 039 ejemplares. Santillana con 6 193 551 ejemplares, Trillas con 2 586 609
ejemplares, SM con 2 485 724 ejemplares y I'ernandez editores 2. 142 023 ejemplares.
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d} El mercado se ubica geograficamente a nivel nacional con el 90 % de los
ejemplares y 10 % a nivel internacional. De los eiemplares vendidos en e}
pais, 41.6% son distribuidos en el D.F. vy Zona Metropolitana. v 38.4% se
coloca en el interior de {a Republica. De la venta total de ejemplares, 26%
corresponde a gobierno. lo que representa solo 12% de facturacion. Durante
2007 los editores privados: exportaron 14.9 millones de ejemplares con un
valor de venta de 68.8 millones de dolares. Importaron 19.} millones de
gjemplares con un valor de 69.6 millones de doélares. El déficit fue de 8§41
062 dolares.

¢) Para el sector pubtico durante 2006. la actividad editorial de 14 editores del
secior publico generd los sigulentes indicadores. Existié una publicacion de
2 633 titulos, de los cuales 1 06] fueron novedades y 1592 fueron
reimpresiones. En fanto que, existieron 175 708 824 millones de ejemplares
producidos, de los cuales 1.8 millones fueron novedades y 173.9 millones
fueron reimpresiones.

f) Para la comercializacidn y distribucion de los bienes, el catdlogo conjunto
que el sector editorial publicéd en 2006 fue de 11 564 titulos. incluyendo un
importante namero de titulos del sector privado. De ese tolal. mas de 9 mil
titulos se destinaron a la venta, mientras que sélo 2 495 se distribuyeron de
manera gratuita. En contraste. y en lo que se refiere a ejemplares, 97% fue

para distribucion gratuita y 3% se destino a la venta.

Los datos bésicos o iniciales que proporciona la CANAIEM, adquieren mayor
sentido de comprension cuando son comparados en el marco del Campo Editorial Global
{CEQ), bajo condiciones de produccion, cobertura y reconocimiento de poder. (Capital

econdmico y capital simbolico).
Por gjemplo. el semanano francés Livres Hebdo y la consultora alemana Ridiger

Wischenbart investigaron en 2007 quiénes son los grupos editoriales mas grandes del orbe

a fin de dar a conocer la forma en que dichos conglomerados peonen en practica sus
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estrategias de negociaciones en distintos sectores en la edicion y dentro de los distintos

mercados nacionales.

A decir de las consultorias Livres Hebdo y Radiger Wischenbart (2007 21)

“Elresultado es el primer ranking mundial de 1a indusiria ediiorial, con base en las cifras de
facturacion de 2006 expresadas en millones de euros, que inciuye 45 grupos establecidos en
15 paises. encabezadas por las casas anglosajonas dedicadas al tibro educativo y téenico. La
industria editorial en espafiol se encuentra representada sélo por Ja Editonal Planeta v
Santiilana, que ocupan los lugares duodécimo y vigésimo octavo. esta dluma con una
facturacion de 4888.80”

E! fistado oficial de las casas editoriales es el siguiente: (Ver cuadro 14)

Cuadro 14. Casas editoriales mas grandes del orbe

r(.':ma = I3 Pais Millones dd
| ediforial €T 0S:
| Reed Elsevier Gran Bretaria | 5 851
Pearson Gran Bretana | 5616
Thomson Canada 5108
Bertelsmann Alemanta 4612
Wolters Kluwer Holanda 3693
Hachetie Livre Francia 1 975
Mc  Graw  Hilll Estados 1 942
' Education Inidos
Reader’s Digest Estados | 835 T
tJmidos
Scholastic Estados 1757
- Unidos
De Agostini Haha | 607
Editore
Holzbrinck - Alemama 1227 .
| Planeta | Espaiia 1015

Fuente: Datos tomados del informe Grande entre los grandes CANALEM, 2007,

Las ganancias econdmicas reflejan la gran diferencta entre las casas editoriales en

167 . . ., . . .- . .
el orbe ', lo cual implica también el lenguaje de las producciones, el idioma inglés, el

"7 El articulo de la CANAIEM, (2008} Alias v bajas en la produccion editorial global da cuenta de tres
estudios estadisticos: el primero, de Publisher Weekly, realizo un reporte preliminar de Browker, la empresa
mas imporiante en la generacion de estadisticas sobre el mercado editorial estadounidense; contabilizando
para 2007, aparecieron 246 649 titulos; el segundo estudio, lo realizd The Bookseller que reporo que Nielsen
Book, principal proveedor de infarmacién estadistica en el Reino Unido, sefiala que para 2007 aparecieron
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aleman vy el francés destacan en el mundo de las producciones editoriales. Asi el idioma se
constituve en un referente importante para poder ingresar al circuito de la lectura.
Parafraseando a Gustave Flaubert cuando afirma: gue no se escribe lo que se quiere. hoy
podemos decir: gue tampoco se lee lo que se guiere. alirmaria yo: gue se fee solo aguello

gue se puede.

Para el mercado mexicano, existe como cierta preferencia con respecto a las
producciones realizadas bajo el idioma espariol. en especifico de aquelias que se producen

en Espafia. Algunos datos que permiten identificar ciertas diferencias son:

a) Sepun Pedro Huerta, director de Random House Mondadori México, senala
que (2008: 15) “en México publicamos al afio & mil novedades de interés
general, mientras que en Espafia 65 mil; mientras que para nosotros es
fundamental tener muchas de las novedades espafiolas en nuestro mercado.
los titulos mexicanos en  Espafia son mas bien la excepcion.™  Este
fenémeno de alta produccion ocasiono que muchos titulos y ejemplares
fueran colocados en México y América Latina como un segundo mercado

con baja importancia.

Para GRANDE, O. (2008: 18) Directora General de Ediciones Siruela, se especifica
que:

“Desde el punto de vista de los contenidos a la hora de plantearnos nuestra
programacion, evidentemenle México stempre esla presente cuando contratamos los
deruchos para el ambito mundial en la lengua espafiola. Por ser como ya he dicho,
nuestro segundo mercado en orden de importancia, siempre, a la hora de contratar
pensamos en {as posibilidades de las obras, en concreto, dentro del mercado mexicano.
Ln casi todos tos casos, la respuesta ¢s positiva porque nuestro catalogo tiende a ser muy
universal y por tanto enlendemos que los autores ¥ las obras de prestigic intemacional
iendran también muy buena acogida entre los lectores mexicanos, lectores cultos, sin
duda con una larga tradicién lectora y editorial en un mercado que, incluso en tiempo de
crisis, siempre ha funcionado. Solo en contadisimos casos, en que los que el libro a
contratar pueda tener un caracter mas local para nosotros, renunciamos a los derechos
para México. Unicamente en este caso me permititia hacer una pequefia consideracion
critica v es la falta de oportunidades que en ocasiones los autores espafioles, o
determinados autores espaficles todavia no muy conocidos, padecen en el mercado
mexicano. Creo que mereceria la pena abrir un poco esa puerta y dejar entrar autores que

[15 420 titulos; hinalmente el estudio del semanario francés que da cuenta de las casas editoriales mds grandes
del orbe.
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seguro caulivaran a los lectores. al igual que muchisimos autores mexicanos han
conquistade a tos feclores espafioles.”

by Para KRAUSS, E. (2008: 20) consejero editorial de Reforma: “Por cada

editorial que hay en México, en Espaiia hay seis.” Las editoriales espanolas
presentes en México, se aseguran de contar con distribuidores que les
garanticen presencia en los principales puntos de venia y que presenten
adecuado servicio a los libreros y bibliotecarios... Las empresas mexicanas,
distribuidoras de editoriales espafiolas en México no son mas de veinte, o los
grandes corporativos editonales como Alfaguara (grupo prsa), Planeta.
Random House Mondadori y siempre aparecen nuevas. Entre las principales
se encuentran: Colofon (interés general), Grupos Libros & Editoriales
(interés general y técnico), Dislibir {interés general y religioso), Tres Siglos
Editores {(interés general), Océano (interés general) y S. XXI Editores
{(interés general, cultural y cientifico).

En Meéxico, la tegislacidn en matenia de promocion y defensa de los derechos
de autor es un asunto que poco a poco va configurando su marco legal, en
tanto que en Espafia, cuentan con una normatividad eficiente, establecen
politicas de precios al pablico, combaten la deslealtad y la pirateria, y son

muy cscrupulosas con los propictarios dc todo tipo de derechos.

De lorma sintética, el CEN con respecto al CEG, es un campo subordinado a la
logica econdmica de los agentes e instiluciones con mayor prestiglo y reconocimiento, es
un campo que depende no solo de los autores, editores, consumidores, sino de la red de
relaciones sociales complejas que logran articular necesidades sociales, el lenguaje vy

estrategias de comunicacion y postcionamiento.

El CEN tiene un mercado restringido a nivel nacional en matenia pedagogica, ya
que el Estado mexicano garantiza la produccién y reproduccion de ciertas obras al interior
del Sistema Educativo Nacional (SEN) en el nivel de la Educacion Basica, (preescolar,
primaria y secundaria) la circulacion de dichos bienes ha sido regulada por la Direccion

General de Métodos Educativos, organismo dependiente de la SEP, por lo que los agentes
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intermedianios han sido desplazados lentamente por nuevos agentes encargados de

comerclalizar de manera directa con las autoridades.

El consumo interno de las obras se garantiza medianamente con la participacion de
instituciones escolares en el mercado editorial; sin embargo. el publico lector mexicano
demanda nuevas formas de conocimiento. La llamada economia del conocimiento estd
presente en las instituciones escolares. empresas y organizaciones empresariales y sociales.
por lo que el CEN tiene varios espacios o territorios semi-poblados y en algunos casos

vacios o ignorados.

El ¢'IN sélo representa un poder pequeno en el marco del CEG, sus aulores y obras
no comptten en calidad y cantidad con las obras en materia pedagdgica que a nivel mundial
exisien, es mas frecuente traducir del inglés, francés o aleman al espafiol que del espafiol a
dichos idiomas, la razén es muy sencitla. la alta produccidon (saberes de innovacion,
transferencia de conocimiento y desarrollo tecnoldgice) se inscribe en programas escolares
de ¢élite y en programas de interés de la industria y desarrolio tecnologico. México [orma
parte del desarrollo cientifico como operador de grandes programas y no como disefiador

de los mismos.

La Pedagogia latinoamericana con respecto a la Pedagogia francesa o alemana,
incluso la Pedagogia anglosajona, es una Pedagogia cultural de resistencia dirigida hacia
modelos neoliberales en educacion, agentes como Freire, Vasconi, Bernstein son
recuperados por editonales a las que garantizan un éxito dentro del mercado local o
regional, pero poco estudiados y reconocidos ¢n el marco de los editoriales europeas. Asi
que no todo agente con renombre ingresa al circuito del poder de comunicacion, como ¢l
desearia, sino es que antes, algunas de las ediloriales de mayor poder simbodlico sc

. 108
pronuncien a su favor .

"% Quizs la respuesta més clara y objetiva entre la presencia de un autor y su obra con una determinada casa

editorial, »cn dada, a través, del proceso de evaluacidn o arbitraje. E) arbitraje trae consige Ja presencia del
especialista, quien liene el poder para autorizar o desautorizar la reproduccidon de la obra, pese a que existen
incaavenientes en e proceso de arbitraje ain no se ha podido conformar un proceso que disminuya o eliming
cierlos vicios. A mi parecer el problema no radica en el especialista o conjunto de especialistas de las casas

226



5.1 El Campo Editorial presente en el Campo Pedagégico Mexicano.

En el aparatado anterior, observamos que el CEN es un espacio de juego que
determina y es determuinado por otro campo. en este caso el CEG. Para el caso del CPM. el
CEN ejerce un poder simbohico de dontinacion, ya que en este espacio de juego recurren fos
agentes e instituciones para introducirse y perpetuarse a través de la escritura de un libro.

articulo, apuntes o notas en los programas educativos o escolares vigentes.

El CPM adquiere autonomia y diferenciacion de otros campos porque existen bienes
simbolicos relativamente escasos de los cuales hay que apropiarse; es decir, si lograrnos
incorporar el capital stmbolico de los jugadores como elemento diferenciador del campo,
nos aproximamos a imponer las leyes internas de conduccion del campo, reconociendo ta

autoridad de lo que necesario y autorizado saber.

El CPM, en su totalidad reconoce la existencia de bienes simbdlicos. siendo el CEN
un campo especifico que lo determina, ya que la consagracidn ante nuevos publicos se

realiza en un espacio especializado como lo es el campo editorial.

Los agentes e instituciones pedagdgicas, han reconocido el valor y poder de las
casas editonales, en sus inicios de la disciplina, la publicacion de articulos fue y ha sido el
recurso por el cual se han acortado las distancias entre comunidades, impuesto los saberes y
transmitido la cultura. Al intervenir las formas de pensamiento, los saberes v la cultura, se
han creado las condiciones necesarnias para imponer y justificar la arbitrariedad cultural.
Este Gltimo, es €l fin de los libros, revistas o informes, entendidos como transmitir una idea,

que nunca deja de ser una violencia simbdlica.

Para el caso de la Pedagogia, el arte editorial coadyuvd a la configuracién y
dominacion de la disciplina con respeclo a otros saberes; su comercializacion y ldogica

antieconémica posibilitéd a sus agentes ¢ mstituctones el logro de la sistemalicidad v

editorrales, sino en la posicidn anica adoptada por dicha casa editorial, el rechazo o autorizacion debe estar
contemplado con la réplica de sus oponentes, en tal caso el arbitraje estard completo.
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cientificidad disciphinaria. Sus producciones fueron los insumos necesarios para inculcar

saberes duraderos, o mejor dicho continuar con el habitus primario adquinido en la famihia.

El papel que han jugado las casas editoriales, es un poder simbodlico de
consagracion, ya que la comunicacién con los pares, el poder de Ja difusion y
reconocimiento en sistemas de clasificacion. asi como la obtencidn de premios en moneda o

en especie. son el basamento del nombre conquistado por los jugadores.

La cultura pasa de las 1deas a la concrecién material de su escritura, se da cuenta de
Jas formas de vision y actuacion del mundo. de las transformaciones y variaciones de la
materia, del namero y sus representaciones, del hombre y su conciencia, de la historia y de
los suerios, etc., coexisten tantos fendomenos susceptibles de ser escritos que el poder de la

escritura se equipara al poder de la palabra hablada.

Bajo este argumento esgrimido a favor de la funcién social de las casas editonales
cortesponde a la logica antiecondmica, aquella que se centra en el hombre, sociedad y
concepeidon de mundo. a la logica que no reconoce el valor monetario como fin, sino como

medio de comunicacion y reproduccion de la cultura entre los hombres (Efecto Gutenberg).

5.2  Prensa Pedagogica en el S.XIX

Existe ya ¢l trabajo de Moreno Gutiérrez Leticia Irma titulado: La prensa
pedagogica en el S XIX | trabajo que destaca la presencia de esfuerzos de agentes
educativos ubicados en el marco de la educacidon normal e instifuciones educativas, asi
como el papel que jugo el Ministerio de Instruccion Publica. Por su corte sincrdnico la tarea
de analisis abarca las postrimerias del periode de intervencion extranjera o periodo de la

Reforma.
Moreno, centra su atencion en la importancia que tuvo la prensa pedagégica a

finales de 1980 y principios de S.XX antes del periodo revoluctionario. Lo que ahi

encuentra, es un campo [értil en materia de investigacion historica, haciendo de la prensa
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pedagogica ¢l objeto de estudio novedoso y poco explotado, las referencias iniciales que
proporciona son los trabajos de Luz Elena Galvan {2008) “Publicaciones para nifios y
nifias durante el §. X{X", Maria Esther Aguirre y Teresa Camarillo (2008) ~Expresion de
lo educativo en el pensamiento del S XIX~. Ernesto Meneses en su obra monumental:
“Tendencias educativas oficiales en México 1821-1911 7, especificamente en los capitulos
XVII (La educacion Nacional en los albores del SXX)y XVIII. (La educacion como

medio de integracidn nacional).

Uno de los aspectos sustantivos que Moreno sefialara en este estudio esta basado en
la contribucién y reconocimiento de revistas editadas desde la periferia hacia el centro del
pais, asi como la fuerza y reconocimiento de revistas editadas desde el centro. Las
publicaciones y sus contenidos reflejan el interés y problematica que tiene el pais en
materia educativa, se centran en tres grandes objetos, a saber: la educacion de los nifios y
ntiias entendidas bajo la conduccion moral e higiénica de los mismos, las propuestas de
corte tedrico metodolégico que tiemen que guiar la practica docenie del maestro, en
especifico fa comunicacion epistolar entre maestros para aconsejar el proceder v resultados
de ciertas técnicas y didacticas de trabajo: este segundo propdsito, también se dirige a los
estudiantes de las escuelas normales, y como tercer objeto, se versa sobre la Legislacion,
Planes y Programas de Estudio'”. Para esta tarea especifica Jos dos Congresos Nacionales
de Pedagogia e Higiene Escolar (1890-1891) se constituiran en los foros propicios para
comunicar y conquistar la ensefianza objetiva en las escuelas publicas, asi como la

pretendida Unidad Nacional.

La existencia de estos tres grandes objetos sirve para confirmar la orientacion de lo
pedagogico como una tarea diddctica, como un saber procedimental y practico. El oficio
pedagogico o habitus de clase se constituira bajo el amparo de la prensa que unifica

visiones y el sentido de las mismas. La Pedagogia no es investigacion, sino docencia.

'™ Moreno (2008) nos proporciona un listado de 26 publicaciones pedagogicas lalinpamericanas, 3
publicaciones internacionales con las cuales mantenian intercambio algunas revistas mexicanas de lines del
S.XIX (Escuela moderna y El magisterio espafiol, Madrid, y Revue Pedagogique, Francia), y 61 revistas
pedagédgicas nacionales, entre las cuales destaca: México intelectual de Enrigue C. Rébsamen, Boletin
pedagbgico organo oficial de la Academia de Pedagogia de Toluca, fa Ensefianza normal de Alberto Correa,
El magisterio Nacional de Julio Hemdndez, el Educador mexicanc de Manuel Cervantes Imaz.
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[as tareas propias de la Pedagogia se constituirdn en un objeto en dispuia. entre ¢f
modelo Lancasteriano con respecto al modelo de la ensefianza objetiva; por ejemplo. en ¢l
estudio de Moreno: ;Cémo ensefar a través del mérodo de la mavéutica el rema de la
industria de la piel?, se recurre a una serie de expenencias vividas por parte de los
alumnos, en las que se ponen en juego. la motivacidn. el planteamiento del contemido, la
formulacion de preguntas rectoras, la explicacion de contemidos secundarios y primarios, la
demostracion de contenidos v el replanteamiento de nuevas interrogantes. Este modelo

-

rompe gradualmente con la exposicion memoristica y no experimental del conocimiento.

La Pedagogia habra de conquistar su autonomia en el reconocimiento det oficio de
la ensefianza., ya no como transmision de saberes, sino come probiematizador de la
informacion. del uso y sentido que liene en su vida practica. asi como de la
experimentacion de lo natural. La ensefianza objetiva muy proxima al positivismo,
descansa en el proceso mismo de hacer comprender bajo ciertos métodos aquellos
conocimientos que le son extranos o poco familiares. La escuela lancasteriana dejara su
lugar a la escuela moderna, en ella sus agentes se preocuparan por separar los saberes

morales religiosos por saberes morales civicos.

Al respecto MORENO, L. (2009: 12) escribe:

“La parte practica de los articulos pedagogicos la encontramos en la seccion denominada:
metw:dologia prictica o metodologia aplicada. Es una seccidn valiosa para los lectores por su
caracter util, los articulos escritos proporcionabpan a los maestros recomendaciongs praclicas
de ensefianza o mostraban formas precisas para desarrollar una leccion determinada. Todas
las revistas pedagogicas estudiadas contienen esta seccidn, en ella encontramos la descripcion
metodoldgica de algunos temas escolares; por ejemplo, ¢l Boletin Pedagobgico, hay lecciones
sobre la oxidacién gjercicio metodologico escrito por Margarita Gonzalez alumna de 5 afio de
l2 escuela normal para sefioritas. La multiplicacion de fracciones sugerencias metedologicas
hecha por el profesor Agustin Gonzalez Plata, La sal, ejercicio escrilo por la maestra de
primaria Remcdios Colon™ {pag.12).

Los problemas educativos de fin de S. XIX, no sélo fueron documentados y
estudiados en el marco de la prensa pedagdgica, sino también en el marco de los Congresos
Nacionales de Pedagogjia e Higiene [scolar, en estos espacios las preguntas centrales

giraban en tormo a cual deberia ser la forma correcta u objetiva que deberia seguir el
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maestro para enfrentar los problemas relativos a la Jectura y escritura, asi como la

P

resolucion de problemas matematicos, entre otras interrogantes.

Los Congresos fueron mas que instrumentos politicos. pues la Unidad Nacional asi
como los contenidos que deberian lograr tales propositos fueron dominados por pedagogos
tanto nacionales como internacionales, figuras como Carlos A. Carrilto. Enrique Conrado
Rébsamen. Enrique Laubscher, Rodelfo Menéndez,  Dantel Delgadillo. Justo Sierra,
Ezequiel A. Chavez; entre otros mas constituiran los esfuerzos primarios de la Pedagogia
cientifica y se constitutrdn en los precursores de otros grandes educadores mexicanos como

Jose Vasconcelos. Moisés Sdenz y Pedro Enriquez Urena.

5.3 La Revista Mexicana de Investigacion Educativa.

La Revista Mexicana de Investigacion Educativa (REMIE) del COMIE A.C. es un
instrumento académico y politico de informacién y difusion de saberes socialmente escasos
en ¢l CPM. como instrumento sirve a la clase dominante que se encuentra ubicada en
posiciones opuestas a los principiantes o recién llegados, cuyo interés consiste en participar

en las recompensas del juego académico presentes en CEN.

Las revistas cientificas en matenia de educacion integran distintos saberes, siendo el
pedagogico o el de la investigacion uno de ellos, para el caso de la REMIE los saberes se
encuentran estructurados bajo la logica de ta producci6n de saberes oblenidos a través de la
Investigacion, aunque existen otros saberes que no necesariamente se constituyen como
objelos centrales de dicha fuente, sino que son resultado de la lectura de libros: resenas,
editoriales. articulos tematicos, ensayos o reflexiones tedrico-practicas sobre la politica y

hecho educativo.

La REMIE, es un considerado por ELIZONDO, A. como (2007: 5)

“Un proyecio colectivo que centrado su interés en fomentar et dialogo vy el debate sobre la
produccion cientifica en nuestro campo y ofrecer al mismo tiempo, una mirada critica ante lo
hecho. Estamos convencidos de que ello coadyuva en la formacién de una comunidad
cientifica que puede encontrar punto de identidad en torno a su quehacer y, simultdneamente,
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permite la emergzencia de Ja diferencia, condicion necesaria para el desarrollo de la ciencia,
Como medio de difusion de Lt investigacion cientifica, busca tener un efecto significativo en
las decisiones y en los juicios de lo~ responsables de las politicas educativas del pais v, a la
vez, acercarse & aquéllos que dia a dia van construyendo con su hacer la vida cotidiana del
auld y la produccién tedrica del campa”

Para WEISS, E. (2000: 2) citando a la casa editorial del REMIE (vol. I.
nam. 1996):

“lLa Revista Mexicana de Investigacion Educaliva se propone comiribuir al fortalecimiento de
la investigacion educativa por lo que pretende ser un foro nacional v latincamericano de
convergencia de investigaciones sobre diversos campos disciplinarios, niveles y modalidades
educativas; abordar temas tanto con larga tradicion investigativa como aquéllos emergentes:
sefalar los espacios vacios en la produccion nucional y regional asi come posibles lineas de
trabzjo no suficientemente transitados por los investigadores: disculir y urgumentar
posiciones tedricas y metodologicas diversas sobre los problemus del campo de la
investigacion en educacidn; y contribuir al establecimiento v difusion de pardameiros de

z J

calidad en los productos de investigacion educativa”

Para el primer editor de la REMIE, RUEDA, M. (1996: 1}°Es un foro plural que
propiciard el conocimiento y discusion de los paradigmas y las preferencias de los

J

investigadores educativos.”

La concepcion y propositos de la REMIE se debate entre la ldgica de privilegiar la
especializacion de la revista en un polo como Jo es la investigacion y otro dar vida a los
saberes producidos desde la logica de las diferentes disciplinas. la doble existencia de
dichos planteamientos se constituye en un objeto de Jucha, ya que la diferencia y autonomia

de la revista servira para consolidar el naciente CIE.

Los planteamientos de Angel Diaz Barriga (2000) sobre e} presente y futuro de las
revistas de nvestigacion educativa en México, e€s muy claro con respecto a Ja

especializacion de la REMIE.

Para DIAZ, A. (2000: 405)

“En México, contamos con mas sesenta revistas en educacion (incluyendo tas de difusion),
de las cuales 24 han surgido en los noventa. Resalla la generalidad de las revistas de
educacion. Con exencidn de cuatro casos (Quimica, Matematicas, (opicos ambientales y
educacién superior), se trata de revistas muy generalistas, existe la posibilidad de pensar en
fas ventajas que podria lener una especializacion tematica”
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Este uno de los problemas nodales y centrales de los que aun no obtienen respuesta.
ya que la investigaciéon educativa es producida por una amplia gama de profesionales
dedicados a investigar lo educalivo desde sus disciplinas: la formacion de investigadores ex
profeso solo se realiza como contenido, saber y practica disciplinaria en dos instiluciones.
el DIE-CINVESTAV  con la maestria y doctorado en [nvestigacion Educativa y con el
Programa de Doctorado Interinstitucional de Investigacion Educativa en la Universidad
Autonoma de Aguascalientes. los demas programas de doctorado y maestria en su mayoria
responden al criterio de la incorporacion de la investigacidn como elemento constitutivo de

formacion.

La contribucidn de la REMIE al CPM, se da a través de las diferentes producciones
de los agentes ¢ instituciones que participan en este espacio de comunicacion y debate de

las ideas pedaghgicas.

Tres agentes han estudiado de manera sistematica a las producciones contenidas en
fa REMIE, a saber: Eduardo Weiss (2000): Se cumplieron los objetivos, pero hace falta
una mueva era. Felipe Marinez Rizo (2000): La revista Mexicana de Investigacidn
Educativa y la consolidacién de la investigacion Educativa en México'” y de Raul Osorio
(2007) La investigacion educativa en México vinculada con la praciica. La produccion

reporiada en la RMIE.

Para la primera obra, Eduardo Weiss (2000), comunica que su extension de analisis
al periodo de Rueda y Villa, el trabajo plural de autores, instituciones, temas v enfoques
tedricos-metodologicos, se han cumplido; asi como sus diferentes objetivos, al constituirse
como un espacio que ha fomentado la difusién de diferentes resultados cientificos; sin

embargo, quedan pendientes algunos temas como la cobertura del pabhico a quien va

"% En realidad existen varios articulos de editorial gue hacen referencias a un conjunto de problematicas,

visiones, formas de organizacidn, produccion y difusion relativas a la RMIE. Donde destacan los trabajos de
Weiss, Quintamlla, Rueda, Villa y Elizondo entre otros; sin embargo, los tres primeros estudios fecundos
sobre la revista integran parte de los planteamientos ¢laborados por los editorialistas antes mencionados,
sobresale la problemética central para los editores dos grandes temas: el prinero, referido al uso e
incorporacién de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC's); el segundo, la incorporacion al
mercado internacional basicamente en dos lineas, el manejo del lenguaje inglés y Ja incorporacién de arbitros
mtemacionales.
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dirigido la revista. ya que existen otras opciones en el mercado para publicar. la razon

especifica que determina la cobertura de la revista, esta paradojicamente en la piuralidad

tematica, de ahi la recomendacion e impulso que Diaz realiza a la revisla, la de la

especializacion.

Otro de los aportes o topicos a considerar es ¢l anexo propuesto por Weiss, que bajo

las categorias de Autores. institucion, titulo, temas, género-métodos y técnicas describe Jas

obras contenidas en los siete nimeros de la revista, aplicando la misma metodologia a las

resefias y a los documentos denominados: aportes para la discusion. De esle anexo.

destacan los siguienles datos:

a)

b)

c}

Larevista 1 y 2 no contaron con arbitrajes, los trabajos contenidos para el nimero |
son 10 articulos. 7 son elaborados por autores en forma individual y los tres
restantes en forma binaria, las técnicas empleadas son de corte historico, estadistice
y observacional: etnografica y piagetana. En tanto que, para los contemidos del
numero 2, nueve de doce articulos fueron escritos de forma individual, v sélo tres en
forma binaria. La ausencia de un criterio de arbitraje coloca a los agentes bajo el
reconocimiento de un capital social no explicito que funciona a su favor con
respecto a los autores posteriores.

Las revistas que comprenden el nimero 3 al 7, son revistas que cuentan con
arbitraje, de tal forma que el contenido ha sido estudiado por pares académicos.
cuyo dictamen permite ir otorgando a la revista, a los autores y a los contenidos
cierto poder de auloridad en e) campo. Cabe destacar que existe una buena respuesta
a Jas convocatonias emitidas por ta REMIE v un 30% de los articulos se constituyen
en reserva o insumos de analisis para la comunidad.

Las instituciones con mayor presencia o mejor dicho de procedencia de los autores,
son: la UNAM a través de la FFyL, UPN, Ajusco, DIE-CINVESTAV, Instituto
Superior de Ciencias de la Educacién del Estado de México (ISCEEM), FES
Aragon-UNAM, Centro de Investigaciones y Docencia Econdmica (CIDE), UAM-
[, UAM-A, CIESAS, IMAS-UNAM. UAEM, consolidando el concepto centro —

periferia del conocimiento.
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d) El mismo Weiss documenta que el trabajo de las 7 editoriales constituyen un
referente importante en la génesis y consolidacion del campo, el pensamiento y
apertura de Rueda y Villa al incorporar vy abrir la participacion de distintas
instituciones v agentes al frente de la Revista. como lo fue el comité editorial. (a la
postre se creara el Consejo Editorial de la REMIE) se constituirdn en el referente
mas importante para ir estructurando ¢} CIEM. Pero como lo sefiala acertadamente
Weiss, los retos y compromisos que deberd enfrentar la REMIE, tienen que ver con
su profesionalizacion; es decir, el ingreso al circuito nacional e internacional de la
evaluacién de las revistas, el financiamiento y la incorporacion de arbitros

e

internacionales. entre otros factores.

La vision en conjunto que tiene Weiss sobre la REMIE, a partir del corto periodo de
analisis concuerda con lo reportado en 2005, al enjuiciar ¢l trabajo de sus antecesores. poco

. . ) - . 1
liempo después le correspondera la conduccion de la revista'''.

Para la segunda obra Felipe Martinez Rizo (2000), la REMIE se ha constituido en
un elemento indispensable para la constitucidon del CIEM, al seftalar que Ja constitucion dei

mismo, depende de lo que €l Hlama: capacidad instalada, de hacer 1E, entre estos se puede

menclonar;

A decir de MARTINEZ, F. (2000: 1)

“Asociaciones profesionales académicas en fas gue se agrupen investigadores, més alla de sus
instituciones respectivas; mecanismos de comunicacidn efectivos —entre los que sobresalen

""" Existe un articulo de Weiss (2005) titulado: La Revista Mexicana de Investigacion Educativa, en el cua)

sin ser considerado un informe formal de tabores, proporciona un conjunto de datos estadisticos que dan
continuidad al articulo anterior, sobre: ef Cumplimienio de los objetives, pere hace falia una rueva era; este
documento en forma critica, informa sobre su gestidn al frente de la revista como editor, donde menciona v
muestra el capital cultural y reconocimiento de diferentes agentes que integran el comité editorial, agentes
nacionales e internacicnales. aumentando fa presencia regional; otro de los cambios notables tiene que ver
con el aumento de fos articulos y |a pertodicidad de la revista pasando de tres a cuatro nimeros por afo, el
nimero de paginas, pese a existir cierto rigor al considerar que un articulo cientifico no debe exceder 9000
palabras. Pero el salio cualitativo que le tocard enfrentar a Weiss no se reduce a dar respuesta a la cobertura y
pluralidad temdtica, sino al ingreso a las politicas de reconocimiento culiral objetivado en los index de
citacion cientifica; es decir, el reconocimiento y financiamiento que proporciona el CONACyT a las revistas
cientificas que cubren un nivel de aceplacién y calidad. De esta forma el poder simbélico de la revista es un
producto que tiene precio o reconocimiento denominado: capital econdémico, bajo esta ldgica su gestién
cobraré senudo por validar el poder de sus agentes e instituciones.
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!as publicaciones peridicas especializadas- mediante tas cuales los productos  de
mvesligacian se difundan v se somelan a la critica de los pares.”

La afirmacién relativa a la importancia de las comunidades cientificas conlleva a la

planificacion y rentabilidad de la RMIE, ya que su presencia en el campo debe conltribuir en

especifico al posicionamiento dentro del campo de la naciente comunidad del COMIE A.C.

Martinez Rizo. nos advierte de fos problemas que se encuentran en el campo

editorial de una revista, clasificandolos en cualitativos y cuantitativos. Con relacion a fos

aspectos cuantitativos, existen cuatro cuadros estadisticos sobre: cuadro 1. Los primeros 8

numeros de la RMIL. Datos basicos, cuadro 2. Temas de articulos de investigacién de la

REMIE, cuadro 3. Referencias bibliograficas en los articulos de investigacién de la REMIE

nimeros de 11 a 7, y cuadro 4. Temas de aceptacién y rechazo de originales enviados a la

REMIE.

De manera general destacan los siguientes datoes.

a)

b)

Con respecto a los datos basicos, se puede afirmar a decir de MARTINEZ, F.
{2000: 3} “que ei contenido de la revista ha consistido basicamente en articulos
de investigacion, como es su proposito, y que el material publicado en los ocho
nimeros es importante. Sin embargo. es visible una disminucion en el total de
articulos de los dos primeros numeros siguientes, tendencia a la baja que debe
lamar la atencion.”

Para los tlemas de articulos de investigacion de Ja REMIE, la produccién mayor
recae en lemas como Historia de la educacidon (7), Politicas e instituciones de
educacién basica (7), Politicas e instiluciones de educacidn superior (5),
Académicos (5) v Teoria Educativa (5), siendo los temas de Educacidn rural (1)
y Educacion de adultos los menos abordados.

Para tas referencias bibliograticas en los articulos de investigacidon de la REMIE
numeros de 11 a 7, v temas de aceptacién y rechazo de onginales enviados a la
REMIE. Segin MARTINEZ, F. (2000: 4) “Existe el registro de una bibliografia

abundante, actualizada y que combina fuentes nacionales y extranjeras. Como
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siempre las cifras globales ocultan fuertes diferencias, explicables
principalmente por las exigencias propias de los diversos temas [...J Debe
sefialarse que de los 756 autores, 1| no trabajan en México, pero de estos
ultimos los trabajos de cinco aparecen en el ultimo namero.” Con respecto a
uno de los indicadores de calidad a considerar en la cantidad de articulos
recibidos, se informa que existe un criterio de aceptacion o rechazo, para el
primero. significa que lo escrito es publicable; es decir. tiene el aval de una
comunidad de expertos que legitiman las ideas en cuestion; en tanto que para el
segundo. lo escrito no ¢s publicable, bajo el criterio de tasa de rechazo. Un 50%
de la produccién que recibe la REMIE, es clasificado bajo este concepto, lo que

quiere decir que la comunidad cientifica no aprueba dichos saberes.

Sobre este ulimo indicador, no existe datos confiables de los articulos, tematicas,
autores ¢ mstituciones que han sido rechazadas, también se desconoce si el criterio de tasa
de rechazo considera sub crterios como: nvalidad entre el autor y el dictaminador, el
desafio tematico sobre las verdades de una disciplina o la denuncia de intereses de un grupo
o comunidad con respecto a la pertenencia a tal o cual comunidad cientifica. Lo que se
dictamina actualmente bajo tasa de rechazo no aparece documentado, negiandose el derecho
de réplica. Lo que me provoca que me interrogue, ;por qué no se devuelven los trabajos a
sus productores y si se respuarden formando parte de su archivo muerto, como sucede en

otras revistas?

Er el escenano inmediato de la RMIE, para Martinez Rizo, su ingreso a un circuito
de mayor calidad, estd delerminado por la evaluacién y apoyo economico que puede
obtener la Revista, se encuentra clasificada como aprobada o Revista de Excelencia, por ¢l

Consejo Nacional de Investigacidon Educativa. Reto que enfrentara Eduardo Weiss.

Para la tercera obra, sefiala Osorio Madrid''? (2007) que la necesidad de contar con

una agenda en materia de investigacion educativa se constituyd en una estrategia de unidad,

" E| trabajo de Osorio en materia tedrico-metodologica esta basado con la presencia de analistas
denominados gate-keeper, aunque para Osorio exisie una diferencia entre analisia y gale-keeper, dada por la
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en la que se ubicaron proyectos estratégicos que respondieran a las problematicas
especificas de cada region y en particular a la atencion de los problemas de difusion. no sin

antes advertir la existencia de un polo sobre la IF.

A decir de OSORIO. R. (2007 766)

“El rgsultado de esla larea puede inostrar que 1os investigadores publican documentos sabre
temalicas que no interesan a los usvarios o que no abordan los problemas educativos
prioritarios sino los que consideran convenientes de estudiar, pero también puede suceder que
si exista una correspondencia entre lo investigado y lo requerido por los usuarios™

Osorio enmarca Ja produccion de la RMIE durante el periodo 1996-2004, donde

destaca a partir de una serie de cuadros estadisticos Jos siguientes valores:

a) Las investigaciones totales del periodo 1996 a 2004, fueron de 113 articulos,
siendo el ano de 1996 el mayor namero de publicaciones con 22 articulos, vy
el afio 2000 ¢) de menor publicacién con 6 articulos.

by La concentracion de agentes y tematicas educativas estudiadas se realiza en
el nivel de la Educacidon Bésica con 40 articulos. siendo la Educaciéon
Superior con 32 articulos el nivel con mavor produccidn, en contraposicion
s6lo los estudios de posgrado, con | articulo y educacion de adultos con 2
articulos los menos estudiados.

¢) Con respecto a la cobertura, la produccion es nacional con 38 articulos
reportados, en tanto que de cardcter institucional es de 31 articulos, sélo
existe 1 articulo de caracter latinoamericano. Se puede afirmar que existe el
problema de la endogamia académica, la produccidn es local, para su

consumo 1nterno.

posicion en el marco de la produccion editorial, considere que los dictaminadores (analistas) actuan bajo las
dos ldgicas dvl mercado de los bienes simbolicos - la comercial v Ja econdémica - por que ci gate-keeper, se
convierte en un vigilante de la produccion, al permanecer en el campo a la espera de la presencia de ciertos
bienes que deberan evaluar, en 1anio que, el analista construye caiegorias segun el principio de visién y
division dentro del campo, que no es otra cosa que la militancia dentro de campo editonal. En resumen el
gate-keepur y el analista son uno mismo, porque ellos justifican y validan a relacion entre el productor y el
consumidor. Ambos tienen una relacidn organica con las mstituciones vy asi el principio de diferencia que se¢
pretende mosirar entre ambos desaparece.
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d) Con respecto a la metodologia utilizada. se puede mencionar que los agentes
privilegian la metodologia documental con 57 articulos, la entrevista y la
etnografica con 11 articulos respectivamente, siendo las metodologias de
interpretacion. diagnodstica y de validez con 1 articulo las de menor
presencia. Este dato es muy revelador en torno a las formas de hacer y
entender la investigacidon educativa. si es correcto. las metodologias blandas
toman distancias de los metodologias duras acufiadas en el marco de las
ciencias naturales, por lo que las ciencias sociales, en materia epistémica v
metodologica empiezan a conquistar ciertos grados de autonomia con
respecto al positivismo cientifico.

e) Ll tema de cuantificacion sobre los agentes dedicados a la IE. es tan incierto
y complejo, para Osorio. tomando cuatro bases de datos; registra un totai
aproximado de 300 agentes: segin la Red de Investigadores Educativos
(REDIE), tiene registrados 208; seoun el COMIE, tiene registrados 251;
segun el estudio de Colina/Osorio 336, y segin el SNI-CONACYT, tiene
registrados 295 agentcs.

f} Segun las areas tematicas que promueve ta REMIE, existen 2t articulos en ia
linea seis: Educacion. politicas, trabajo, Ciencia y Tecnologia; 18 articulos
en la linea uno: Sujetos, acltores y procesos de formacion; 17 articulos la
linea cuatro: en Didéacticas especiales y medios; 16 articulos en la linea tres:
Aprendizaje y desarrotlo. No habiendo evidencia de produccidn alguna en

la linea cinco: Curriculo.

La REMIE, ha contribuido desde la vision de los tres autores antes mencionados a la
constitucion del CIEM. El poder de la comunicacion, es un poder de homogenizacién de los
saberes y de las practicas. Contar con una revista sohida, acreditada v de excelencia no es
facil, ya que los obstaculos que debe sortear implican la identificacion de debilidades de
toda la estructura institucional. Lo curioso de esta revista, es que no forma parte de una
institucién en especifico y a la vez recurren a ella, la mayor parte de las IES, de donde

provienen sus agentes.
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5.4 La Revista Perfiles Educativos.

Otra de las revistas con mayor peso y tradicion en el campo educativo y en
especifico en el CIEM. es la Revista Perfiles Educativos (RPE) que edita la UNAM. Esta
revista goza de un alto prestigio y reconocimiento por Jos agentes ¢ instituciones dedicadas
al estudio y analisis de Jos problemas en materia educativa. su reconocimiento ha sido
obtenido a lo largo de mas de tres décadas de trabajo, su consulta es casi obligada para

quienes se Inician en las actividades propias de docencia e investigacion.

Consultando a los expertos de esta revista, encontramos que existen articulos que
detallan el trabajo de la revista, a saber: Rojas (2005) “Analisis preliminar de 1emas
emergentes’, Paniagua (2003) “Las revistas de investigacion cientifica y perfiles
educativos”™ y Torres (2005) “perfiles educativos: Andlisis de sus autores y temas desde

1978 hasta diciembre de 20037

El primer trabajo de ROJAS (2005: 184)

“Cansiste en anahzar la capacidad prospectiva de la revista Perfiles ¢ducalivos para tratar
ternas ¢eincreentes en educacion. Entendemos aqui por capacidad prospectiva a la respuesta en
ol tiempo a cambios teérico, conceptuales o paradigmas que se han manifestado o que estdn
par ocurrir. Llamaremos temas emergentes a fos que dan cuenta de novedades facticas o
ledricas, escasamente tratadas v cuyo ulterior desarrolio conducird a una definicion nueva del
campo de estudio.”

El argumento que justifica el trabajo de Rojas. esta dado por la movilidad e
innovacion de los agentes € instituciones, va que cada uno de ellos, impnme al interior de
sus comunidades cientificas la busqueda de nuevas formas de saberes y sus procesos de
ordenamiento, estableciendo vinculos interdisciplinarios que permiten modificar sus
objetos de estudio. privilegiando la capacidad para planiear y resolver nuevos o viejos

: - - : 13
problemas; asi como de una revista con su capacidad para comunicarlos' .

'"* [La merodologia empieada por Rojas en la scleccion de temas emergentes resulta novedosa porque hay un
trabajo colaborativo y de alta comumicacion entre el Comité editorial. la direccidn de 1a revista y el editor,
cuyo fin consisle en mejorar 0 aproximarse a la nocion de prospectiva, Esta estrategia en el campo editorial
empieza a ser considerada como una accion inteligente de apertura de mercado, no dejando sélo ai editor
como responsable de la decisidn de lo publicable.
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;En qué consiste la metodologia empleada por Rojas? y jcomo le sirve a la RPE

para su posicionamiento en el circuito editorial?

Senala el mismo ROJAS (Z2005: 184)

“Para dar con Jos temas emergentes, cfoctué una revision cuidadosa de todos tos articulos
publicados en la actual tercera época (desde e namero 76-77, hasta ¢l namero 108). Elegi
aguellos que abordaban nuevas temancas. redefinian el campo o reconstruian su objeto,
considerando las lineas de invesrigacion del Centro de listudios sobre la Universidad
(CT.SU), en primera instancia, y, posieriormente, las tendencias de las principales revistas de
vducacion, Luego procedi a establecer los ejes conveptuales y metodologicos de cada uno de
los trabajos seleccionados. Asi obtuve 42 1rabajos que inicialmenie consideré dentro de los

temas emergentes. Luego contrasté mi lista con los del Calegio de San Luis Potosi y con Ja

Universidad Complutense de Madrid. Por ultimo, reduje miis mi hista al consultar el nimeroe

de ocurrencias tematicas en las poblaciones catalogadas por el Indice de Revistas sobre

Educacion Superior e Investigacion Educativa (IRESIE). con los que obruve los 32 trabajos

finales.”

La metodologia empleada por Rojas, hace referencia al método de clasificacion
comparativa, haciendo especial énfasis en las diferencias, cada diferencia habla de los
limites del campo. El CIE tiene esta logica de crecimiento, cada diferencia se constituye en
fronteras del conocimiento; sin embargo, no todas las fronteras son bien recibidas al
interior de las comunidades cientificas, ya que la fuerza con la giran alrededor del nucleo
de verdades cientificas puede ser considerada como una fuerza extrafia 0 poco reconocida.
Si los agentes e instituciones se alejan del centro 0 no son atraidas por la fuerza central de

la comunidad cientifica, se¢ corre el riesgo de ser desconoctdos como miembros de!

campo'"

Los temas emergentes segun Rojas sen: Internacionalizacidn de la Educaeion.
Globalizacion, Gobierno y administracion universiiaria, Reformas edueativas, Calidad de la
docencia y la investigacion, Politica v democracia en educacion. Participacion social,
Desafio de las nuevas lecnologias. Competencias. Innovacion educativa. Didacticas
especificas, Diversidad, derechos humanos, multiculturalidad, género y educacidn, y

Prospectiva. (Ver cuadro 15)

" La nocion de centro-periferia se ha estudiado bajo et modelo sociolégico de la distribucion del poder bajo

la concepcidn de Foucault; es decir, todo poder se encuentra diseminado, en este modefo mientras mas
cercanos al centro mayor serd la fuerza o atraccion a la toma de decisiones favorables, en tanto la ocupacion
de distaneias lejanas con respecto al centro, menor seran los beneficios con los que cuenten los agentes e
instituctones.
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Cuadro 15. Temas emergentes de la RPE.

en América Latina

Temas  Autor . - Ejes Fecha de
emergentes/articu : | conceptuales publicacién
los - )
Internacionalizacion de Ja
educacion. Globalizacidn
a) Los organismos Problemas de  la | Numero 87
internacionales y la | Alma globalizacion. (2000)
educacion en [ Maldonad | evaluacién de calidad
México. 0
b) Libertad Educacién  superior,
académica: Phibip control.  regimenes. | Numero 88
realidades v | Altbach democracia. {2000)
cambios en ¢l
ambito
B internacional.
Gobierno y administracién B :
universitaria
a) Aproximaciones Imanol Sociologia  politica, | Numero 91
tedricas para un | Ordonka | procesos politicos en | (2001)
analisis del educacion superior
conflicto y el poder
enla ES
Roberto Politicas  educativas
b) Modermizacién Rodriguez | en Meéxico. reformas | Numero t07
incierta: un balance |y~ Hugo | educativas, historia de | (2005)
de las politicas de | Casanova | la educacion
cducacién superior
B en México. g
Reformas educativas
a) De la reforma a la | Axel Reforma universitaria, | Numero 101
Innovacion, La | Didriksso | umiversidad — puablica, | (2003)
universidad de | n expansion -
nuevo necesaria. contraccion.
b) Evaluacion y
reforma de  ia|José Dias | Reformas,  sistemas | Numero 108
educaciéon superior | Sobrinho | educativos, cambios. {2005)
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["Calidad de la docencia y la
| investigacion.

a) La  investigacion | Pable
educativa en la | Latapi
UPN.

b) Participacién  de | Edna
académicos y | Luna ¥y
estudiantes en la | Mario
evaluacion de la | Rueda

 docencia |
Politica y democracia en |
educacion.  Participacion
' social.

Aurora

a) El discurso civico | Ehzondo

‘ en la escuela -
|
|

b} La participacion de | Pablo
fla sociedad en la | Latapi
definicion de
politicas  publicas
de educacion: caso:
el Observatorio
Ciudadano de

~_ Educacion.
Desafios de las nuevas
tecnologias.

a} Herramientas Manuel
tecnologicas en el | Santos vy

| desarrolio de ' David
sisternas de | Benitez
representacion para
fa resolucion de
problemas.

democracia.

Criterios de calidad.
recomendaciones  de
politica 1institucional.
evaluacion externa

Posgrados. docentes.
OpINion de
estudiantes.
evajuacion, estudio de
caso.

Derecho a la
participacion,
educacion  primaria.
registro  efnografico.
multiculturalismo.

Critica de las politicas
publicas. participacién
de la sociedad en
politicas  educativas,
nuevos concepios de
socredad civil,
ctudadania ¥y

Estudiantes del nivel

medio superior,
modelos de |
represenlactones,
resolucion de
problemas.
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(1997

Numero
(2001)

Numeros
{2000)

Namero
(2003)

Numeros
(2003)

78

89-90)

107

100




Competencias. ‘

a) La composicion vy | Gerardo Discurso escrito. texto. | Ntmeros 107
comprension  del | Hermandez | composicion, lectura, | (2005)
discurso escrito consiruceion de
desde el paradigma significados.
historico - cultural.

b) El diario | Pablo Articulacidn teoria — [
académico: una | Vain practica; desarrollo de | Numero 100/
estrategla para la habilidades, posgrado | (2003)
formacion de
estudiantes
reflexivos.

Innovacion educativa.
Didacticas especificas. |
|

a) Kuhn y el | Maria Ideas previas. | Numeros  89-90
aprendizaje del | Cristina aprendizaje  de  la | (2000)
evolucionismao Hernandez | Blologia, enfoque
bioldgico. y Rosaura | historico

Ruiz episternologico,
deficiencia  en  la | Numero 8’)

b) Problemas Colin didactica. {2000)
asociados con la | Lankshear
metodologia de la |y Michele Unico en su tipo
investigacion knobel
cualitativa R

Diversidad, Derechos
humanos,
multiculturalidad, género y l
educacion.
Anita Epistemologia, Numeros 108

a) La epistemologia | Gramigna | nociones sobre lo | (2003)
de Ja diferencia en marginal, diferencia,
la formacidn alteridad, éuca.
educaliva. Unico en su tipo.

Representaciones sociales.

a) La teoria de las | Juan Agentes  educativos, | Numeros 105
representaciones Manuel sujetos, modalidades | 106 (2004)
sociales. Su uso en | Pifia v | metodoldgicas en
la investigacion | Yazmin M¢éxico.
educativa en | Cuevas
México.,
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Prospectiva.

a) Educacién:  visiéon | Emani Ameérica Latina, Foro | Numeros 101
panoramica Lampenrt mundial de educacion | (2003)
mundial v de Dakar. desafios
perspeclivas  para para el futuro, paises
el SXXI. en vias de desarrollo

N _

] N ) B g .
Fuente: Datos sistemnatizados de} articulo: Perfiles Educatives, Analisis preliminar de temas

emergentes.

Ei cuadro 15, denominado: Sobre los temas emergentes de la RPE, nos muestra
con precisidn. la presencia de agentes con cierto prestigio en el CIEM, como lo es,
Axel Didriksson. Juan Manuel Pifia, Pablo Latapi (q. p. d.), Aurora Elizondo, Mario
Rueda; que bien pueden ser considerados por su posiciOn como agentes € instituciones
de centro. dejando el lugar de periferia a los agentes tales como: Ernani Lampert,

Anita Gramigna, Maria Cristina Hernandez, Alma Maldonado, entre otros.

El segundo trabajo de PANIAGUA, E. (2005), inicia con el sefalamiento de la
importancia que tiene las revistas cientificas en el marco de la difusion de sus
resultados y de la manera en que llegamos a ellos. Con esto Paniagua, confirma fa
importancia que tiene para el CIE v para cualquier otro campo simbélico, la difusién

de tas actividades cientificas, constituyéndose asi en el centro del quehacer editorial.

Para PANIAGUA, E. (2005: 167)

“Una revista cientifica tiene como primer objetivo la difusion de la mvestigacién. Ana Maria
Cetto comenta que los editores de eslas revistas debemos considerar sus principales
cualidades: permiten abrir nuevas lineas de investigacion, se convierten en vias de expresidn
del desarrollo de la comunidad cientifica, permiten la formacion de cientificos jovenes, sea
como lectores, auleres, arbitros o editores, y dan a conocer la produccion cientifica en el pais
y en el extranjero”

El trabajo comrespondiente a TORRES, M. {2005), ha sido detallado previamente,

por lo que se recomienda consultar dicho apartado.
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5.5 La Jornada.

El periddico La Jornada es un medio de comunicacién umpresa de circulacion
nacional, el reconocimiento a sus articulos, reportajes e investigaciones en los diferentes
campos de la vida cultural, tanto nacional como internacional. lo convierten en un
mstrumento ideolégico de amplio poder simbolico. Existen diferentes periédicos a nivel
nacional, que bien pueden ser considerados como referentes necesarios para informarse en
el campo cultural; pero, serd el criterio de especializacion en el CPM, que lo convierte en

referente obligado para todo agente e institucion interesada en el campo.

En su Departamento comercial, figura para el periédico La Jornada, la produccion vy
circulacion de mas de veinte libros, audio casetes y CD’s, entre otres bienes. Destaca en su
seccion de libros, el documento denominado: dnvario educativo mexicano 2000: vision

retrospectiva. Tomo [y 1. Coordinado por Guadalupe Teresinha Bertussi.

Algunos de los autores, y sus tematicas conlenidos en dichos anuarios son: (ver

cuadro [6)

Cuadro 16. Aufores y femadiicas segun el Anuario Educativo Mexicano: Vision
retrospectiva 2001-2002, segun el periédico La Jornada.

[ AUTOR TEMATICA

Maria de Ibarrola Panorama general de la educacion en el
afio 2000 (Hemerografia)

- Sylvia Schmelkes La educacion basica en la prensa nacional
durante el afo 2000 (Hemerografia)

Nicanor Rebolledo Educacion indigena y neozapatismo
(Hemerografia) -

Carmen Campero En la encrucijada: avances, retos y
perspectivas de la educacion hasica de
personas jovenes y adultas

| (Hemerografia) i ]

Ana Maria Prieto La educacion Media Superior en México
{Hemerografia)

Roberto Rodriguez | Politica de Educacion  Superior en

Goémez México (Hemerografia)

Axel Didriksson El 2000 en la Universidad Nacional

| Auténoma de México: un afio de cambios
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' f sin camhloq 1Hemerm2raha)

Guillermo Villasefior |Detras de la noticia: la Universidad
Autéonoma Metropolitana en el afio 2000
_ | (Hemerografia) ]
|Ca—rlgs [opete Panorama v perspectivas del Instituto |
Politécnico Nacional en el afio 2000 |
‘ | (Hemerografia) -

Alma Herrera Marquez | Las instituciones s de educacion superior
estatales: entre la incertidumbre y la
‘ renovacion (Hemerografia)

' Sergio Martinez Romo La educacion superior privada en- n-México |
‘_ B L contemporaneo {Hemerografia) -
; Axel Didriksson Retomar la obsolescencia: el caso de las |
universidades tecnologicas
. |(Hemerografiy |
Guiltermo Gardufio La educaciéon militar en  México
L - | (Hemerografia) g
Margarita Noriega | 2000, ano de promesas de demandas, de

luchas v negociaciones por mayor

S - | financiamiento educativo {(Hemerografia)

Gustavo Vinlegra Ciencia, educacion y sociedad
| | (Hemerografia)

FUENTE: Datos tomados del Anuario Lducativo Mexicano 2000: Vision Re Retrospecnva Tome 1.

E! Anuarto Educative Mexicano: Visién Retrospectiva, pone a disposician de la
comunidad educativa, de los académicos en general, de funcionarios politicos y de
dirigentes y administradores de la educacion publica y privada una herramienta invaluable,
Introduce también el analisis de destacados especialistas. Todo esto ofrece un panorama

completo del debate educativo en México.

5.5 Observatorio Ciudadanoe de la Educaciéon (OCE)

Con respecto al Observatorio Ciudadano de la Educacidon (OCE), se puede sefialar
los siguientes datos: su constitucidon se origind en el marco de la socledad civil; siendo un

campo emergente fuera de la vida de tas [ES.

A decir de HAMUI, M. (2009: 619) “Succdid cuando un grupo de ciudadanos, la
mayoria investigadores interesados en los problemas de la educacidn, tomaron la iniciativa
de crear una instancia social de vigilancia de los temas de desarrollo educativo,

especialmente de las politicas gubernamentaies en el sector.”
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Profundiza el mismo HAMUIL M. (2009: 619)

“Para poder expresar por qué OCE es una organizacion civil con voz critica recurri a los
documentos y ensayos en los que los miembros nos hemos planteado algunas cuestiones
fundamentales que atafien a su identidad, historia, fines especificos, formas v procedimientos
de participacion y otros temas que abren dilemas para su desarrollo.

Este analisis también me ha permitido reflexionar en qué medida esic grupo de
investigadores cumple con las caracteristicas de ser organismo dela socicdad civii, dadas las
modalidades especificas que adquiere su panticipacion ante el hecho de que pretende incidir
en las politicas publicas sobre lu educacion a través de la reflexion, la critica independiente v
el didlogo con Jas autoridades educativas. demandando esclarecimiento de sus politicas vy
acciones o el cumplimiento de metas prometidas; buscande conjuntamenie con ellas
propueslas pertinentes,”

Entre tos elementos distintivos que claramente marca la OCE como punto de
separacion con la logica econdmica pura o mercantil, se encuentra el desinterés por la

remuneracion de sus servicios, y se coloca en el polo opuesto en la tdgica antiecondmica.

amparada bajo la organizacion de la sociedad civil.

HAMUIL M. (2009: 619)

“Entre las caracleristicas que nos distinguen como organismo de la sociedad civil estdn que
las actividades que reafizamos no son remuneradas y jue la mayoria de los miembros e
impulsores del Observatorio somos investizadores de la educacion, por lo cual nuesima
participacién, que ¢s a partir de la ~ociedud, ¢std marcada por la capacidad para aporar un
conocimienio especializado a la discusion de los asumios educatives y, esencialmente, a las
polilicas gubemamentales en este campo.”

Sin embargo, se observa que el OCE esta directamente relacionado con los
intereses que patrocinan la Fundacion Ford y el Instituto de Investigaciones sobre la
Universidad y la educacion de la UNAM. La OCE esta constituida por diferentes
profesionales en el campo, distintivos en el lerreno de la investigacién educativa, siendo
Mery Hamui Sutton su presidenta, este agente proviene del Departamento de Sociologia, e
integrante del area de sociologia de las Universidades de la UAM-Azcapotzatco. Los
elementos que les permiten generar una unidad de estilo en el ejercicio de sus practicas,
esta basado en tres ejes: Poseer estructura de organizacién, llevar acabo acciones v poseer

una produccion de campo.

El quehacer de Ja OCE se ha consltituido en un punlo de referencia basado en la

critica y el analisis hacia quienes tienen por funcidén organizar y coordinar las politicas a

248



nivel nacional en materia educativa, en particular. se orientan hacia la SEP y el gobierno de

las universidades.

Al ser e] Estado mexicano. uno de los jugadores dentro del CPM con mayor
monopolio sobre los agentes e instituciones. se deduce con relativa facilidad que la critica
va dirigida hacra aquéllos aspectos sustantivos que en materia cualitativa y cuantitaiva, el
Estado no ha podido dar una respuesta satisfactoria a la luz de las nvestigaciones y

reportes que promueve la OCE.

A decir de HAMUI M. (2009: 622-623)

“Entre las pautas que predominan en tomo a Jos comunicados sobresale que casi iodos
conclusen con varias preguntas dirigidas 4 .us autoridades educativas, en relacion con el
tema tratado. Hemos interrogado a la Secretaria de Educacion Pablica (SEP) sobre los
avances en materia de participacién de la sociedad en la escuela v las razones por las que
no se habia instalado el Consejo Nacional de Participacion Social; también sobre la
disminucién del gasto por alumno en el presupuesto educativo federal y varias omisiones
importantes que advertimos en el programa de la SEP.

Asimisine, planteamos varias interrogantes sobre la conveniencia det proyecto de las
universidades tecnologicas y cuestionamaos el impacto de los programas compensatorios.
Sobre ia educacidn superior sefialamos la grave disminucion de su presupuesto federal y
preguniamos las razones de esta medida. Por Gltimo, planteamnos preguntas especificas
respecto de la descentrahizacion y la evaluacion educativas, problemas que, a pesar de
formar parte de Ja agenda educativa de la actual adminjstracién, nos parecen
insuficientemente resuellos.”

L] poder, que representa la OCE. recae en el capital particular de los agentes que la
integran, asi como el capilal global de cada uno de ellos. Cada uno de estos capitales, se
ven tncrementados, por la fuerza social o reconocimiento simbdlico propio al interior del
CIEM, ya que dichos agentes e instituciones. forman parte de redes académicas o redes de

investigacion.

La fuerza de dichas redes, estan asociadas en el CEM, por la publicacion de dos
hbros: La educacion en México. una propuestia ciudadana y La educacion preescolar:
Jhacia donde deberia dirigirse la politica educativa?, ambos con editorial Santillana. Esta
en preparacidn el tercer hibro sobre la participacion social en la educacion. En cuanto a los
Comunicados hay cuatro volimenes con la compilacion de los mismos; durante estos 10

afos se han difundido 190 comunicados que se han difundido en diversos medios
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penodisticos coma La Jornada y Diario Monitor. Actualmente publicamos nueslros
materiales en dos medios de circulacion nacional: los debates, en la revista mensual Ese
Pais y los articulos editoriales sobre temas coyunturates relacionados con la educacion,
quincenalmente. en £l Financiero. También se han editado memorias de los 25 foros

celebrados desde la fundacion.

Fn materia de comunicacion y participacion real. se destaca, a decir de HAMUI M.

(2009: 625)

“En los foros ciudadanos que organizamos anualmente se busca propiciar debates. cbicner
consensos ¥ formular propuestas sobre diversos aspectos de la realidad educativa mexicana,
ademas de promover la participacién civdadana v la generacion de nuevas propuestus en
beneficio de la educacion. La lematica de estos foros han sido “Formacién y actlualizacion de
docentes”, “Educacién, ciudadania e interculturalidad”, “Educacion preescolar”,
“Participacién social”, “Analisis del Programa Sectorial de Educacién 2007-2012 y el
Presupuesto Educalivo 20087 v, el mas reciente, sobre et tema de “La Alianza por la Calidad
de la Educacién y fa Norma Oficial Mexicana™. Algunos se han realizado en diversas
entidades del pais para analizar y discutir los principales problemas educativos que aquejan a
las regiones, promoviendo la formacion de capitulos estatales en los que académicos,
investigadores y especialistas ¢n educacién se han sumado al trabajo de Obscervatorio.”

El trabajo que ha realizado la OCE. es un referente obligado para todos los agentes
e instituciones del CPM, sus debates centrales yadican no solo en la posicion o vision de la
critica que emiten sus miembros, sino que dichos agentes e instituciones de la OCE, se
encuentran esclareciendo uno de los conceptos y ejes centrales de toda critica que consiste
en su accion o participacion de aquello que critican. En palabras de Néstor Santos Rios:
Toda protesta. debe derivar en una propuesta de trabajo o, si se quiere expresar en
términos filosoficos, senalasiamos que: Lo gue los filésofos han realizado a lo largo de
mucho tiempo es. infeniar explicar, comprender e interpretar la realidad. cuando en

realidad lo que se trata es transformaria (Tesis de Fouerbach).

Lo que la OCE ha demandado y demanda actualmente es, la capacidad de ser
constderados en la toma de decisioncs sobre las politicas del Estado en materia educativa.

el pensamiento de Pablo Latapi. citado por HAMUI, M. (2009: 629-639) dice:

“(Que una politica gubernamental ideal, en una sociedad democrdtica, seria aquélla que toma
en cucnka los inlereses de todos los segmentos de la sociedad, a satisfaccion de todos ellos;
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asi responderia a esos intercses, identificando a los sivkcholders (o portadores de intercses),
que son los sujetos sociales que tienen un legitimo interés en la educacion nacional; la tarea
de un gobierno demacratico consistiria en negociar con ellos y conciliar sus puntos de vista:
seria mas un intermediario que una autoridad que se ajustara a un programa propio. Sin
embargo, ios intereses de los siekeholders deben conciliarse con el propdsito del Estado, en
el supuesto de gue éste obedece a valores ¢ticos de equidad y justicia social.

En este sentido, tendria cabida el conocimiento especializado de los investigadores de la
educacién, pues prestarian un servicio util a las politicas publicas si avudaran a esclarecer
quiénes son los srakeholders, cudles son sus bases de poder e intereses v cudles los ambitos
en que las ncgociaciones padrian lener éxito en cada asunto. Especialmente, podrian
argumeniar o favor de aquellos sectores que tienen legilinos intereses educatives pero que
carecen de voz para urgir su atencton”

En sintesis podemos afirmar que el poder de la OCE es un poder social inscrito en
la Pedugogia publica. entendida ésta, como una politica publica que permite ensefiar y
aprender las formas de educabilidad del hombre, tanto de a practica formal. como de las
practicas informales. La Pedagogia publica es, un componente especifico de la educacion
formal, en la que los miembros que la constituyen son responsables de la organizacion y
funcionamiento del centro educative. La OCE, ha centrado su quehacer bajo la nocion de
la Pedagogia publica, ya que su critica trastoca los componentes politico. cientifico y social

de lo que esta en disputa por ser abjetos que revisten de inter€s.

La OCE, es un gran jugador dentro del CPM. colocado en et polo de la
investigacion. onientada a intervenir en la toma de decisiones de la politica educativa, su
quehacer practico se inscribe en el poder del reconocimiento de la comunidad cientifica
que adopta y valida la critica como arma. y bien, intercambiable, ya que el Estado
mexicano, recibe el conjunto de criticas y acciones provenientes de la OCE y otras

organizaciones civiles para justificar, validar v en ocasiones, imponer su arbitrariedad

cultural.

La OCE, es una organizacién civil especializada en materia educativa, su fuerza
esta en funcion de las relaciones en el campo editorial con revistas, periodicos o editortales
gue han tomado como objeto central, el analisis y disputa de las politicas publicas que del
Estado emanan. Su posicion y toma de posicion recae en el poder simbélico de la firma de
sus agentes e inslituciones, poco se conoce de la elaboracion de propuestas de caracter
técnico pedagogicas o diseno de politicas o modelos de evaluacion integrales, que se hayan

difundido en la comunidad cientifica educativa, como respuestas inmediatas a las acciones
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planteadas por e Estado mexicano. De tal forma que. parece que su accién estratégica. esté

supeditada como una accidn de reaccion a la accion del Estado.

La fortaleza que posee la OCE. ninguna otra organizacion de la sociedad civil, en
materia educativa la posee, ni siquiera el COMIE. va gue. han abordado una meta muy
valiosa de un poder emergente como lo es la sociedad civil. Este capital social retraduce jas
demandas de un cuerpo especializado como lo es la OCE, en manifestaciones de
aceptacion y rechazo de las politicas piblicas, ya que la sociedad civil, es un nuevo puablico
ganado fuera de los foros académicos e instituciones legitimas del Estado, donde estos
grupos sociales poseen clerta autonomia relativa con respecto del poder estatal. y la agenda
que posee el Estado (en materia educativa) es distante en liempo y contenido con las
agendas de las organizaciones educativas. De tal forma que es entendible la crilica hacia e
poder estatal, porque la arbitrariedad cultural o violencia simbdlica que se impone desde el
Estado, no alcanza z permear de manera suficiente y necesaria otras formas de
organizacion y expresion de la cultura; es decir, la relativa autonomia de las organizaciones
civiles como la QCE, descansan en el saber especializado de los investigadores y en el
poder de legitimacion y reproduccion de quienes reconocen y perciben esle nuevo poder, el

poder de la organizacion social.
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CONCLUSIONES.

Las conclusiones que se presentan no solo se refieren a los resultados oblenidos y
plasmados a lo largo de ta obra. sino que. también profundizan en los conceptos, nociones y
practicas que habian permanecido en el inconscienle de la disciplina. asi como e los

jugadores que participan en el CPM.

Para su ordenamiento Jogico consideré oportuno agruparlas en tres grandes
dimensiones: el proceso de objetivacion del investigador. el conflicto de los agentes ¢
instituctones (Jugadores del campo), particularmente normalistas versus universitarios, y ias

especics de capital’’’.

Al ocupar estas dimensiones. fui reconstruyendo mi practica u oficio como
investigador educativo, envestido de todas las formas posibles de la blsqueda de
reconocimiento, va que, mt actuacion se definié por el interés que representan las
recompensas que estan en disputa en el espacio de juego, siendo el CPM un campo fértil.

poco explotado por los jugadores que ahi se encuentran nscritos.

En este sentido, y por lo que muestra los resultados de la invesligacion, los
Jugadores consagrados aun no se han pronunciado de manera abierta por el monopolio de
clertas verdades, ya que reconocen en sus competidores cierto poder y reconocimiento al
trabajo que realizan, de tal forma que la lucha existente al interior del CPM, es una lucha
velada, sin pronunciamientos de descalificacion con respectle a los agentes, comunidades ¢
instituciones que participan, hasta el momento. los agentes guardan y se preocupan por

cuidar las normas y formas elementales de cortesia en contra de sus competidores.

L1 reconocimiento entre agentes, instituciones y autoridades es un acuerdo pacifico

de convivencia entre ellos, muestra de esto, son los pocos espacic de debate que las

" Dimensiones que son recuperadas de la obra de Pierre Bourdieu,(2008) Homo Academicus, trabajo en el
que ¢l mismo aplica su capacidad interprelativa a su propio ambite: ¢] mundo universitario, La fuerza del
ejercicio dei socio analisis de la disciplina como una reconstruccion hisiérica y de Ja lucha entre jugadores por
hacerse de un nombre asi come det reconocimiento de que todo jugador recurre al disefio y puesta en marcha
de estrategias que le permiten dominar y ocupar un sitio en el espacio de juego.
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comunidades cientificas han construido para expresar su desacuerdo entre los jugadores.
unificdndose en tomo al “pairiarca visible™ del CPM: El Dr. Pablo Latapi Sarre, (g.ep.d)

con quien los jugadores habian asumido una actitud de respeto y colaboracian.

La lucha de estos jugadores esta determinada por el poder de consagracidn que
posee el Doctor Pablo Latapi Sarre, pues buscan coparticipar de los beneficios que tiene
escribir un articulo con €l, formar parte de sus equipo de trabajo como investigador. ser su
alumno, que sus obras se divulguen y comercialicen al interior de una casa editorial, 0
que simplemente les autografié algun libro o revista. Se consideran herederos dispuestos a

heredar. Lo cierto es que no todos son aptos para herederar pese a su disposicion.

Siendo especifico, las tres dimensiones propuestas para la elaboracidon vy
presentacion de los resultados, representan un recurso metodologico de un camino
precartografiado, es un recurso instrumental que sefiala las formas de vida de quien hace
suyo el espacio universitario para develar las formas de organizacion y comportamiento
social, porque lo vivido en este agente no es privativo de un sujeto, sino que se puede
extender y aplicar con las diferencias y matices de quienes hacemos del campo pedagoépico

nuestro sisterma de relerencia, sea académico o soclal.

En cada una de las dimensiones, ¢l trabajo del CPM, materializa las condiciones
objetivas y subjetivas del trabajo aqui realizado. Cada una de ellas esta presente a lo Jargo

de la investigacion y sirven como dispositivos entre los capitulos de la obra.

La primera dimensidn: “El proceso de cobjetivacion del investigador”, sefala el
mismo BOURDIEU, P. (2008:11) “al tomar por objeto un mundo social en el que une se
halla comprendido, se obliga a tropezar, bajo una forma que podria llamarse dramatizada.
con una cierta cantidad de problemas epistemotogicos fundamentales, ligados todos ellos a
la cuestion de la diferencia entre el conocimiento practico y el conocimiento erudito. ¥

especialmente a la dificultad particular de la ruptura”.

254



La objetivacion del proceso de investigacion se centra en la construccion del objeto
de estudio y su problematizacion. actividad nada facil en el terreno de la investigacton
social. ya que para el logro de los procesos de ruptura ha sido necesario negociar los
procesos de aprehension de la realidad. El regreso y reconocimiento de mi practica
profesional implicc un conflicto en las formas dominantes de hacer las cosas.
adicionalmente el reconocimiento de mi disposicion, posicion y toma de posicidn en ¢l

campo.

Al objetivar las condiciones sociales de posibilidad existente en el campo. hago
explicito el reconocimiento de mi historia de vida, de mis intereses, capitales y herencia
cultural, atributos adquiridos y conquistados en el desarrollo de mis trayectos formativos.

Todos ellos incorporados en la mente y manifestados a través de un cuerpo socializado.

Al tomar conciencia de mi ingreso al campo, me doy cuenta que ya formaba parte
de ¢l, y que mi presencia (nacimiento) para algunos era deseada (o planeada) y para otros

I
era no planeada''®

(en algunos casos, no deseada). Lo que busco dentro del campo es
hacerme de un nombre, de incorporar y construir el mayor numero de capitales que me
permitan movilizar dentro del juego mismo. Paradojicamente, sin saber sabiendo, estoy

dentro del campo’ .

Desde esta perspectiva concluyd que durante el proceso de objetivacion del
investigador fue necesario aplicar el andlisis del CPM como una praxeologia social que

busca, a decir de WACQUANT, L (1995: 20) “aglutinar y entremezclar los enfoques

' Basicamente la aceptacion del jugador se da por procesos de legitimacion y consagracion a través del
cuwimplimiento de ciertos ritos, como lo son la aprobacién de exdmenes profesionales o el otorgamiento de
diplomas por una alta productividad estudiantil: las calificaciones. En me caso, la obtencion del grado como
Licenciado en Educacion Media en el area de Pedagogia, el 22 de noviembre de 1995, represento mi primera
eran lucha par ingresar al campo, ya que el presidenie de! jurado manifestd abiertamente su rechazo a los
argumentos expresados en la tesis, trasladando su rechazo hacia mi persona, (had homenin) al afirmar “gue
me habia equivocado de escuela y profesion™ a lo rapidamente conteste “que no, que quizds me habia
e%uivocado, pero de maestro”

" Puesto las practicas de invesiigacion se orientan hacia fa adquisicion de la autoridad cientifica (prestigio,
reconocimiento, celebridad, etc) Ja bisqueda es doblemente interesante. El interés es de cardcter intrinseco v
extrinseco, es decir, 10 que es importante y vale la pena para uno, y lo que es importante y vale !a pena para
los otros.
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estructuralistas y constructivistas, ya que en un primer momento se deja de lado. Jas
representaciones ordinarias. a fin de construir las estructuras objetivas {(espactos de
disposiciones), ta distribucién de los recursos socialmente eficientes que definen las
coerciones externas limitativas de las interacciones y representaciones. [Y en sepundo
momento] reintroduciendo la experiencia inmediata de los agentes, con objeto de explicar
fas categorias de percepcion y apreciacion (disposiciones) que reestructuran desde adentro

sus acclones y representaciones’ .

Asi pues. la construccion del doble objeto el aparente y el real fue un primer punto
de ruptura. el CPM me aproximaba al objeto de estudio pero no lo probltematizaba como
tal. el tomar distancia con respecto a su apariencia me obligo a profundizar en el sistema

relacional de esa realidad. Lo real es relacional.

El estudio del proceso de objetivacion del investigador inicialmente permitio la
ventaja de situarse en aquellas ventajas que da la inocencia del ignorante, en donde todo lo
que se descubre parece maravilloso, no exislen preferencias, ni disposiciones negativas para
ningun grupo o agente, porque no se conoce su lrayectoria a través de ofros. sino que se

descubre junto con la de otros.

El iniciarse en el campo también dificulta la comprension de algunas reglus def
juego y obliga a Ja utilizacion de un pensamiento reflexivo constante para reconocer la
subjetividad en el analisis objetivo de los datos, es decir, en la construccién det problema a

investigar.

Esta primera dimension es el regreso del sujeto a su historia de vida académica y
laboral, en ¢lta se manifiestan discursos y practicas que lo posicionan ante los otros.

emergiendo su disposicion o kabitus gue lo distingue en ef campo que se encuentra inscrito.
La segunda dimension: “El conflicto de los agentes e instituciones”, liene como

centro, destacar los intereses y formas de lucha que han asumido los jugadores dentro del

CPM. Si aceptamos que la lucha es el motor del campo que permite la presencia y traslado
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de ciertas verdades cientificas en disputa, estas luchas deben ser descritas asi como las

estrategias que utilizan sus contendientes.

La logica de funcionamienio del campo hace vistble los intereses de  los jupadores,
los capitales que los distunguen y las formas en que estos funcionan en un sistema

relacional.

Los jugadores son herederos de tradiciones historicas de pensamiento pedagdgico,
cada una de ellas representa un poder y significado porque estan construidas de 1deas.
conceptos v practicas que siguen en lucha, solo que ahora de manera renovada y con

nuevas estrategias.

El jugador normalista versus el jugador universitario toman distancia unos de otros
respecto al mercado diferenciado de la practica profesional de la pedagogia, siendo para los
primeros, el Estado el respaldo de un proyecto politico educativo, que hace del pedagogo
normalista su principal activo de la reproduccién de un concepto de hombre, sociedad y
educacion. En tanto que para la el pedagogo universitario, la produccion de conocimientos
en materia educativa a través de la investigacion lo convierte en un profesional liberal que
no solo se restringe al monopolio del Estado en materia educativa, sino a la produccion de
bienes culturales como la planeacion educativa. la orientacion educativa, la  evaluacion

educattva, la gestion escolar e intervencion pedagdgica, entre otros servicios.

El mercado de los bienes simbélicos donde se inscriben las producciones y las
practicas de los jugadores es entonces un espacio de Jucha donde el mercado invierte la
l6gica del consumo de la produccién por la producciéon  misima, orientando su quehacer
hacia la ldgica del reconocimiento de las obras de consumo por el peso del autor. su
publico, la demanda y el valor simbdlico de posicionamiento entre el autor y las casas

editorales.
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De tal forma que la lucha original entre jugadores normalistas y universilarios
trasciende los espacios curticulares de formacion, el sentido practico de estos profesionales
tiene nuevos espacios de lucha. que son definidos en el terreno del mercado de los bienes

s1mbdlicos.

La ley universal de la oferta v a demanda de todo mercado sigue vigente. pero en
este caso. ¢l mercado global es capaz de unificar a los productores, y generar en ellos,
confianza para poder reproducir sus obras. La comercializacion de las obras son elementos
que van impontendo un nombre dentro del campo, pues el autor forma parte de un grupo
selecto de productores distinguido por su texto y el contexto donde se habra de posicionar

tanto al productor y la obra misma.

De tal manera, que los jugadores normalistas, adicionalmente a ia lucha de su
origen, le imprimen un segundo atrbuto, que es el poder de la escritura. Por lo general, las
revistas con arbiraje y de casas editoriales afines convocan a sus jugadores a participar en
la escritura dentro de sus estructuras, y muy pocas veces un jugador sale en busca de
nuevos espacios. Es decir, 1a produccion de los normalistas, sera reconocida en el ambito de
su espacio y condiciones de posibilidad que tiene para ingresar al mundo editorial, en tanto,
el poder del jugador universitario sera de 1gual manera proporcional a los recursos humanos

y financieros con los que cuenta.

Un ejemplo concreto de esto es a revista “Perflles Educativos™, representa un
espacio de comunicacidon de los pedagogos universitarios siendo escasa o nula la presencia
de pedagogos normalistas que escriban en esta revista, pero siendo de consumo los bienes
registrados en este medio para la imparticién de sus clases. De tal forma, que los
pedagogos universitarios imponen su vision de] mundo educativo a los pedagogos

normalistas.

Asi pues, csta lucha definida en la escritura, adguiere diferentes formas de
presentarse, en maleria declogica o politica, representada en el disefic v onentacion

4

pedagogica curricular que tienen los planes y programas de estudio, los salarios que
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reciben los profesionales de la pedagogia. su inscripcion dentro del mercado laboral, su
participacion en foros. la capacidad de absorcién de las estructuras demandantes de esta
profesion y los espacios emergentes del propio campo. se puede mencionar que la lucha, no
sdlo esia dada en el origen, sino en. el sentido de las practicas mismas, para el primero, a
través. de un mercado restringido como lo es la docencia vy para los segundos, en el
mercado ampliade como los son quehaceres fuera de la docencia producto de la

investigacion.

La tercera dimension: Las especies de capital v formas de poder. Tiene como centro
la 1dea de 1r formando y acumulando los capitales como bazas de apuesta o armas de lucha,
mismos que les permiten ocupar un lugar en el campo, v en funcion de ello, una

clasificacion.,

ElI CPM. es un espacio de juego donde los jugadores son susceptibles de ser
clasificados y enclasados de acuerdo a su origen, capital y posicion que ocupan dentro del
campo. Los jugadores que se inscriben en el CPM son jugadores que han aceptado de
manera consciente tal proceso de clasificacion. han aceptado la presencia de jueces, que
definen y califican el volumen especifico y el volumen global de sus capitales, de tal
manera, que la lucha existente es una lucha definida por las propiedades y atributos que han

constrmido previamente sus agentes € instituciones.

La fuerza presente en los jugadores, es una fuerza simbélica pues, un capital puede
manifestarse y transformarse en diferentes especies de capital. De tal forma que los
jugadores con capiltal cultural objetivado en forma de titulos o grados académicos goza de
un prestigio con respecto de quienes no los tiene, el caso especifico para ser considerado
como miembro del SIN, ha colocado a figuras como Ibarrala o Yuren de alto poder, pues no
sOlo se encuentran mscritas en esle espacio sino que son jueces que determinan, califican y

clasifican a quienes deben ingresar y permanecer ¢n el CPM.

Otro caso, relevante e importante a destacar come una aproximacion a otro agente

del CPM, lo es Buenfil y Alba, quienes durante las dos altimas décadas a través del
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Consejo Mexicano de inveslizacién Educativa, A.C. han aprovechado su posicion y capital
social para delinear y recuperar diferentes producciones referidas al objeto de estudio.
adicionalmente a su capital cultural objetivado han construido todo un paradigma de
estudio bajo la perspectiva del Andlisis del Discurso Politico (ADP) para imponer Jas

clasificaciones de lo legitimo del campo.

Sus categorias de subordinado y de genérico que utilizan estas auloras para
clasificar las obras del campo, se extienden de manera arbitraria para enclasar a las obras y
a sus autores, justificando la ausencia de una clasificacién de mayor peso o de grado
universal. Escribir en el y sobre el CPM significa ingresar al campo de poder de quien

otorga las denominaciones cientificas.

Pero el mayor peso de los capitales esta dado en la disposiciop inscrita en la mente vy

cuerpo del jugador, el habitus.

Este esquema de pensamiento, capaz de unificar las practicas y excluir al mismo
tiempo ciertas conductas en la estructuracion del campo. es un estado incorperado, dificil
de aprehender en la logica de un concepto unico, pero es un recurso  presente en la Jucha,
apuesta distinta y distintiva de quien lo porta, funciona como una potencia significadora
de quien logra imponerla como criterio de verdad, como palabra de honor o como prenda

de cambio en los procesos definitorios de Ja jucha.

Ejemplo de ello, es el jugador Pablo Latapi Sarre, quien en su nombre se inscribe
los atributos de reconocimiento de un poder unico y exclusivo, de tal forma que se le puede
[lamar, “padre fundader”, “pionera”, o mejor propiamente "Emérifo . Clasificado por sus
alumnos, seguidores, admiradores, detractores y retadores del campo. Para el CPM, esta
figura es un “héroe”, que a lo largo de su trayectoria ha impuesto su vision de mundo,

hombre y practica cientifica en torno a lo pedagogico.

Al mostrarse como sujeto o agente susceptible de ser clasificado, sabe bien que sus

herederos no faltaran al compromiso del reconocimtento y de los beneficios que da el
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¥
monopolio cientifico, incluso pienso que el mismo ha impuesto la clasificacion sobre los
esquemas de quienes tienen el poder de clasificar. es un caso concreto donde el habitus
impone un sistema de dominacion sobre sus jueces. y ¢so se llama: violencia simbolica. que
no es otra cosa que la capacidad e imponer sobre los otros una fuerza de condiclonamiento

afnadiendo a su fuerza la fuerza de los otros.

Debo sefialar que como no todos son Latapi v si son aspirantes a ocupar el puesto de
Latapi, entonces es evidente que la clasificacion de los otros jugadores es una continuidad

de la tucha en la que se encuentran.

La clasificacion es necesaria aunque sea arbitraria, todos buscan un punto de
referencia en el campo, saber donde se encuentran y hacia dénde van, el campo ejerce
diferentes fuerzas sobre los jugadores y no escapan ellos a dichas fuerzas, saben que

cotidianamente los otros jugadores estan en activo y funcionan bajo la l6gica de monedas

de cambio y que siempre hay una bolsa de valores o circutto que demanda su participacion.

Cabe destacar en esta tercera dimension, la presencia y observacion de que hay
jugadores que inician un proceso de expansion fisica territorial, en la que el jugador como
productor de una obra debe acompanarla en los diversos siios donde se usa, es decir, los
contratos de exclusividad pierden fuerza. ya que. una condicion que garantiza la ldgica del
mercado y sus ganancias, es contar con el respaldo y presencia del autor, motive por el
cual, ciertos jugadores han iniciado un desplazamiento hacia universidades fuera del DF y
la Zona metropolitana, como lo es el caso del Doctor Angel Diaz Barriga quien ademas de
colaborar en el Instituto de Investigacién Educativa y Estudios sobre la Universidad
(IIEESU) lo hace también para la Universidad Autonoma de Tlaxcala. Adguiriendo la

- A N 3 - M 18+
denominacion de jugador de “centro-periferia''®”.

"% El concepto de centro-periferia al que aludo es entendido en figura comparativa de la red que teje la arana

para comunicar desde el centro a todas y cada una de las partes en las que extiende su poder, la arafa
vigilante asiste a cualquier punto donde sus censores registran el menor o leve movimiento. laime Osorio
(2005) sefiala que los grandes intereses del capitalismo han tejido sobre las naciones una red similar a ta de
las arafias, ¥ que en ciertes campos Jas visita de ciertos agentcs o compariias trasnacionales a las periferias
sirve para detectar, recolectar y anufar todo lo que le parece extrafio a su habitai, siendo el campo cientifico
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Por otra parte, la fuerza del cuerpo social o el juego hecho hombre también se
defiende con respecto a otros cuerpos de menor tamafio. Tal es el caso. de los cuerpos de
profesores consagrados con respecto de los cuerpos de profesores recién llegados, o de los
cuerpos de elite en la investigacién conlra los cuerpos pretendientes de mismo Campo.
investigadores y lineas de investigacion dentro del (onsejo Mexicano de Investigacion
Educativa A.C. (COMIE AC), contra cuerpos fuera de esta organizacion. que bien pueden

estar inscritos al interior de otras [nstituciones u organizacjones.

Los cuerpos constituidos por los jugadores dentro del CPM. son un sistema de
referencia de la fuerza que tienen los jupadores, este espacio conguistado da pie a la
constitucion de comunidades cientificas y a la realizacion de eventos académicos que les

permiten su reproduccion.

[L.as comunidades cientificas juegan un papel importante en la construccion de un
cuerpo socializado o en movimiento, ya que, a través de la difusion de sus acciones
estratégicas van consolidando sus estrategias de poder. de dominio, de incorporacion y de

exclusion.

Quiero destacar que los procesos de constitucion de un cuerpo socializado y su
defensa, no son producto de la agregacion de los agentes o instituciones, y que su
constitucion, es todo un rito de adhesion ideoldgica, pues los aprendices o herederos que
aspiran a formar parte de este cuerpo socializado se deben de formar y guardar o esperar su

turno de consagracion.

Los cuerpos socializados manifiestan su fuerza, no sélo en cantidad, sino que
existen clerlos cuerpos que se constituyen en especialidades y sélo unos cuantos pueden
ingresar. La fuerza de los “doctos ignorantes™ es de gran peso pues no sélo atienden
ciertos Hlamados, sino que solo ellos juzgan que respuestas puedan existir a quien hay que

depositarlas.

¢n general y el campo pedagégico mexicano en particular uno de los espacios de bisqueda de la arafia, ya sea
para promoverlo, incorporarlo o desaparecerlo.
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En el CPM. estos cuerpos existen y se presentan de manera especifica, a través. de
los procesos de enclasamiento y movilidad dentro del campo, las estrategias, son el medio
por cual los jugadores hacen visible Ja fuerza del cuerpo socializado y en ellas se puede

concretar los procesos de adhesion o subversion que utilizan para ocupar una posicion.

El llamado al juego implica el reconocimiento y la aceptacion de las reglas que
existen de manera anticipada a la llegada de los jugadores, estas reglas son la base y
principio que disimula y en ciertos casos anula la arbitrariedad del cuerpo. Cuando los
consagrados se organizan en torno a una comunidad cientifica llevan por asi decirlo una
encomienda nconsciente, que consiste en saber e imponer las condiciones de reproduccién

y de eleccion de los elegidos.

El CPM, bajo esta logica, reconoce a sus cuerpos socializados, a sus agentes e
instituciones, sus estrategias y los procesos de imposicion o subordinacién, pero también
destaca los procesos de ruptura o desequilibrio, es decir, mira con respeto a quienes dentro
del campo asumen una posicidén adversa con relacion al grupo dominante o contrario. Los
procesos de ruptura son, por asi decirlo, procesos de lucha o de equilibrio, va que el
monopolio de un cuerpo no le garantiza su continuidad. el juego pierde interés por que lo
que esta en disputa, cuando ya se obtiene lo que se quiere., a menos que exista oira

recompensa suficientemente atractiva y deseada por la que valga la pena jugar.

Este proceso de ruptura es la construccion del interés, el desafié al orden
preestablecido y a sus representantes, aun dentro de la pretendida unidad de la comunidad
cientifica siempre habra un desacuerdo, la lucha y el resultado histérico de su posicion son
factores iniciales que hacen que un jugador interprete y haga funcionar las reglas a su favor.
De hecho, nuestra presencia en la vida es ¢l resultado de una lucha biolégica, de tantos
millones v millones de posibilidad para nacer, ser y estar aqui o hemos logrado, somos

jugadores naturales desde antes de nacer.

El juege hecho hombre, y los procesos de ruptura del equilibrio son los factores que

sustentan esta dimension de trabajo, el trabajo de comunidades cientificas como la UNAM,
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ta UPN. la ENSM, el CINVESTAV-IPN, asi como del SNI, COMIE, ITEESU. enire otros
jugadores cobra sentido. pues, al saberse parte de la lucha, ponen especial atencién a sus

estructuras, a sus reglas. a sus jugadores asi como a los procesos de movilizacion.

Tal proceso, de desestructuracion del campo pedagogico para los pedagogos
normalistas tiene que ver con el aprecio y reconocimiento de la funcion social de este
profesional, su eliminacion normativa en la curricula, y el pronunciamiento dc la
desaparicion del subsistema de formacion profesional por parte del Sindicato Nacional de

Trabajadores de la Educacion. (SNTE)

Esta tercera dimensién cobra especial interés, porque como profesional del campo.
jas condiciones que han sido impuestos a mi comunidad cientifica hacen que los procesos
de unificacién de las practicas inmediatamente emerjan con respecto al campo de poder

donde nos encontramos INscritos.

Stendo fa ENSM. el rival mas serio en maleria pedagégica para los jugadores
universitarios o liberales de la educacion, la pedagogia normalista se encuentra desprovista
de ropaje que durante décadas gozo del Estado mexicano. Su principal aliado hoy toma
distancia de las estructuras que le sirvieron para construir un proyecto de nacion. Los
cuerpos académicos y pedagogicos que subsisten al interior de las escuelas noarmales
experimentan procesos de cambio en sus politicas, pero no experimentan cambios en Jos
agentes que ingresan a este espacio, es dectr, siguen siendo los hijos de los obreros,

campesinos y clase media quienes asisten al llamado de la vocacién de servicio del pueblo.

Es en esta denominacién de “pueblo”, en la que matenaliza et origen social de Jos
agentes, su valor es asignade, a las propiedades histéricas de lo que representa el
normalismo mexicano, sus estudiantes no gozan de un capital econémico alto. ni prelenden
generar riqueza a través de [a profesion, son herederos de tradiciones de familia, forman

parte de un legado histérico y de un imagen y proyecto de vida.

264



Los estudiantes normalistas. en especial los pedagogos, se caracterizan por una recta
intencién de participacion en el hecho educativo. existe una preocupacion real por los
educandos. su sentido practico y espontdneo de la funcidn de la conduccion del mo. los

hace receptivos a las necesidades de formacion del hombre.

Sacados del seno de la famiha, e incorporados al seno de la sociedad. a través. de
las escuelas. los pedagogos normalistas, clasificados y enclasados luchan por revertir el

orden que anuncia de manera abierta su desaparcion.

El momento critico hace de esta investigacidn, la urgente e impenosa necesidad de
interpretar correctamente la accion del pedagogo normalista, accién que debe agrupar el
capital cultural objetivado con el que cuenta sus agentes, asi como, del capital social que ha
generado, a través. de diferentes sistemas de relacion, su fuerza v poder institucional se
extiende en cada uno de los sujetos que han participado en algin trayecto formativo dentro
de la escuela, es necesario, impulsar el liderazgo académico del colegio y su decanato.
haciendo valer la fuerza del capital social; en sintesis, es necesario, hacer frente a los

procesos de desestructuracion que realizan otros competidores.

El CPM. corre el riesgo de perder a su acompafante histdrico, a los mismos
universitarios, a los que no les conviene quedar solos, su orfandad creard un monopolio
absolulo, y sus productos no podran ser adquiridos por sus mismos consumidores, pues
éstos, va saben qué son y de qué estdn hechos, solo sus competidores pueden juzgar con
mayor peso sus obras. Ef mismo CPM reclama procesos de tregua y retroalumentacion para

afender las crisis estructurales.

Siendo esta dimensidn, un momento critico para la pedagogia normalista, el juego al
que con gusto asistimos, sefialo que no renunciamos a la lucha, solamente preciso que la
primera parte del juego ha terminado, que nos espera un segundo tiempo (quizas. tiempos
extras o tiros de castigo) muy dificil de afrontar. y que pese a la adversidad confiamos en
nuestros recursos, en nuestros talentos, pero sobre todo en los frutos historicos que hemos

sembrados, asi como, la renovacion e incorporacion de nuevos jugadores.
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Para la desestructuracion anunciada, habremos de responder con la fuerza del
habitus de clase, habitus que posibilila estructurar estructuras estructuradas. es decir. si hav
cambios, cambios que nacen del resuliado de la lucha y no de la imposicion. sin que exista

la mimima expresion de inconformidad.
A. El proceso de objetivacion del investigador.

Los elementos [undamentales del proceso de investigacion adquiridos durante la
elaboracion de la tesis, son procesos de ruptura y reordenamiento de los esquemas mentales
que de manera dominante han guiado mi practica. El acercamiento a la literatura
cientifica en torno a los modelos de la sociologia del conocimiento. asi como, de la historia
de Jla ciencia me alertaron de los posibles errores que comanmente cometemos

investigadores jovenes. el de no reconocernos como parte del objeto de estudio.

Las tradiciones epislemologicas gue presenta Adam Schafl (1988) a través de los
modelos de conocimiento, hacen alusidén a las posiciones que comunmente adoptan los
sujetos en la construccion del conocimiento, el primero pone énfasis en el sujeto
cognoscente, ¢l segundo en el objeto de conocimiento, y el tercero en la relacion que ejerce
el sujeto sobre el objeto y el objeto sobre el sujeto. Este saber lo poseia con anterioridad,
fue aplicado durante mi trabajo como investigador bajo el segundo modelo. atin sabiendo

de los limites que esto implicaba. (Ver capitulo 1)

Sera hasta mt Ingreso al doctorado cuando los didlogos sostenidos con Osorio
(2005), Tbarra (2006) y Comboni (2005-2008), se gesten los procesos de ruptura y cambio.
Dialogos centrados en las condiciones de posibilidad del investigador y de la pertenencia

de quién investiga al campo o medio investigado.

Cabe destacar, que ¢l trabajo de Ibarra Colado fue decisivo en la construccion del
objeto de estudio, pues constantemente hablaba que el trabajo de investigacion, son
diferentes formas de pensar y mirar un objeto, el cual, exige et reconocimiento de la vida

del sujeto en el ebjeto estudiado. Sin embargo, el cambio o proceso de ruptura no fue facil,
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en algunos momentos se volvio doloroso. no hay que cambiar todo, sélo aguello que tiene

que cambiar. Principio de “Mutatis mutandi .

Los primeros procesos de cambio contemplan dos proposilos fundamentales, en la
investigacion; el primer momento. consisio en la recuperacion de los aspectos tedrico-
metodologicos relacionados con el disefio v formulacion de un proyecto de tnvestigacion.
centrado especificamente, en la definicién del problema de mvestigacion: tema. problema y
problematizacion; (lbarra, 2005: 1) en mi caso, el estudio del campo pedagdgico. Un
segundo momento, fuertemente unido al primero, pero que. trasciende cualquier sentido de
entrega por encargo, se refiere, a la enunciacion de lo que ha implicado este proceso de
construccion, el modo de racionalidad que me permite pensar diferente a lo que venia
construyendo, mirar la realidad en su conjunto, ligada y compleja, esto me ha impulsado
hacia la transformacion, es decir, hay necesidad de comunicar mis puntos de ruptura

. L . 11
epistemologica. Mi otro y nuevo yo''?.

Los dos momentos, se resumen en el reconocimiento no solo de lo evidente vy
proximo, ¢s decir, que la pedagogia existe unicamente en el seno de las instituciones del
Estado mexicano, las escuelas normales. La ilusién de todo soriador, el querer tapar el sol
con un solo dedo. Las palabras mas fuertes que aun retumban en mi mente: consiste en
dejar de ser ingenuos, que el campo pedagdgico existe mas alia de nuestras fronteras
espaciales, mas alla, de las escuelas normales, de mjs tradiciones, que existe en un conjunto
mayor de agentes e instituciones que participan en el juege y que los normalistas y el

Estado mexicano son tan sélo unos cuantos jugadores mas.

"' s importante tener mucho cuidado con esta afirmacion, #u otro v nuevo yo, ya que, se puede pensar en un
cambio por moda, sin sentido, sélo por cambiar, abandonando todo lo significativo que de manera anterior se
ha creado, al respecto Carl Hempel opina sobre Kuhn: cuando conoci a Tom...me acerqué a sus ideas con
desconfiada cunrosidad...E] acercamiento de Kuhn a la metodologia de la ciencia era de una clase
radicalmente diferente: se dirigia a examinar los modos de pensamiento que dan forma y dirigen la
investigacion, la formacion y el cambio de tecrias en la practica de la indagacion cientifica pasada y presente.
En cuanto a los criterios de racionalidad propuestos por el empirismo légico, Kuhn adoptd el punto de vista de
que sl esos critenios tenian que ser infringidos agui y alld, en instancias de investigacion que eran
consideradas como correctas y productivas por la comunidad pertinente de especialistas, entonces mas nos
valia cambiar nuestra concepcion sobre el proceder cientifico correcto, en lugar de rechazar la investigacion
en cuestion como racional. (Hempel 1993: 7-8) Esto nos permite afirmar, que el cambio es ¢l resultado de
una manera diferente de pensar cémo hacer algo nuevo, sdlo cambia aquello que tiene que cambiar, quedando
residuos del paradigma anterior. Ningin cambio es total.
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Esta realidad inmediatamente me puso en alerta en relacion a los olros. que s bien.
cran anunciados, yo desconocia sus acluaciones y posiciones dentro del campo. Los
pedagogos universitarios, las casas editoriales. el SNI. las asociaciones de profesionales de

este campo gravitaban dentro del universo mas extenso.

En efecto, me convierto en el primer interesado en saber lo que se hace. los codigos
de lenguaje y practicas que se emplean. los instrumentos de analisis ahora se convierten en
objeto de analisis: el producto objetivado del trabajo de codificacién devienc. bajo la
mirada reflexiva, la huella inmediatamente legible de la operacién de ]a construccion del
objeto, la griffa que se ha puesto en funciones para construir lo dado. el sistema mas o
menos coherente de las categorias de percepcidn que han producido el objeto de  analisis

cientifico, en este caso particular: el universo de los jugadores importantes del CPM.

La construccién del objeto de estudio deviene pues del reconocimiento de la
posicion dentro det CPM, siendo la prioridad la posesidn de un nombre, el mismo que se
adquiere bajo la comprension de la actividad cientifica desarrollada con base al sistema de
clasificacion que se impone al jugador, a partir de] peso o nivel de influencia que tiene ese

nombre 0 practica.

Mi posicion en el campo es baja, pues el sistema de referencia o sistema de
enclasamiento no registra mi nombre como un jugador de peso. ni mucho menos he sido
considerado como un jugador que pretenda ocupar una posicién relevante ya que las
estructuras de movilidad y presencia manifiestan mi ausencia en sus listados. No asi en los

intereses que guian dentro del campo.

Al objetivar el espacio de juego, he iniciado un recorrido de lo no objetivado. por
ejemplo, del prestigio de quicnes habitan este espacio, a través, de los directorios que
integran comunidades cientificas, los capilales con los que cuentan, los nombramientos

oficiales y las participaciones en coloquios especificos.

268



El prestigio de los otros es un principio de diferenciacion con respecto a la posicion
que ocupo, {as formas de consagracion entre los jugadores con un nombre propio en el
campo, muestra una desigualdad entre los capitales que se poseen. la desigualdad es un
reconocimiento social que me ha servido para identiftcar los puntos de referencia con

respecto a la posicién que ocupan los consagrados.

Los  casos de objetivacion dentro del campo suponen adicionalmente el
reconocimiento y jerarquizacion de las disposiciones de los jugadores, cada una de ellas. es
en st misma, una complejidad que se da por el la diversidad de trayectos formativos en los
que se han desarrollado, esta disposicion se traduce en gustos. preferencias, formas de

expresion y vestimentas.

Al mirar a los otros jugadores se percibe estas preferencias que nos separa dentro
del espacio de juego, pues la asistencia a museos, restaurantes, tiendas de moda o librerias,
se da como parte de la exhibicion y presencia del poder simbolico que representan, y muy

pocas veces, como consumidores de los bienes ofrecidos por esos espacios.

Al objetivar las disposiciones de los sujetos, he creado las condiciones de ruptura
con el objeto aparente, pues, mi historia de vida se muestra como un recurse valioso, pero
incompleto con respecto al sisterna de vida o relaciones de los jugadores consagrados. El
modo que en la misma objetividad, donde existen una pluralidad de principios de
jerarquizacién en competencias, asi como, los valores que previamente han sido
determinados, muchas veces es “inconmesurable™ e incluso incompatibles, ya que puede

estar asociados a intereses antagonicos.

A decir de BOURDIEU, P, (2008: 26)

“Asi, Ja ciencia social sdlo puede romper con los criterios y las clasificaciones coinunes, y
alejarse de las luchas de las que €llos son el instrumento v el elemento del juego. a condicion
de tomarlos como objeto en lugar de dejarlos introducirse subrepticiamente en el discurso
cientifico. El universo del que elfa debe dar cuenta es ¢l objeto, v al menos por una parte, de
representaciongs en competicién, a veces antagdnicus, que aspiran todas a la verdad y, por
€30 mismo, a la existencia”
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Confirmo que el proceso de objetivacion va acompanado de la construccion del
punto de vista que le imprime el ipvestigador al objeto. y que. el universo donde se
encuentra el jugador es incorporado no sélo en el discurso sino en las practicas. de tal
forma que cuando defino el CPM, como un espacio propio para la docencia. me someto a
€se  UNIVerso que enuncio, pero, que esta clasificado y regulado por supervisores de la
docencia. Los jueces o supervisores me interrogan sobre lo que digo v hago. va no sélo es
ta descripcion del campo fa que lo construye sino la interrogacién que se hace do cse

espacio.

La interrogacién sobre el punto de vista. es una interrogacion sobre los intereses que
estan presentes en el campo, no  se puede describir los acontecimientos como una

continuldad desprovista de todas las relaciones posibles que se manifiestan en el juego.

Al interrogarme sobre el punto de vista se genera la ruptura en la organizacion
interna de los investigadores, que asisten a efla, en busca de explicaciones y comprersiones
que el mundo de la experiencia no satisface su espiritu, sino que, genera nucvas
inquietudes, pero es aqui, donde el encuentro de diversos sujetos cognoscentes imprimen
una carga ideoloyica definitoria, dade que por un lado, al recurnir a la historia de la ciencia.
se observa un fenomeno, registrando el acontecimiento, como un hecho verdadero; al
objetivar este fendmeno como epistemdlogo. la existencia del hecho no necesariamente
debe ser verdadero, por lo que se debe penetrar en el fenémeno misme para otorgar juicios

de validez y confiabilidad del conocimiento.

En esto consiste mi proceso de objetivacion al interior del CPM, de saber, que he
construido un objeto de estudio desde mis propias condiciones de posibilidad, 1a de integrar
dos visiones, objetivistas y subjetivistas en un trabajo de umificado, la de comprender
objetivamente el mundo en que se vive, sin comprender la logica de esta comprension, y
aquello que la separa de la comprension practica, ya que no hacerlo, es impedirse
comprender lo que hace, que este mundo sea soportable y viable, es decir, la vaguedad

misma de la comprension practica.
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Al objetivar mi practica profesional a través de la reflexibtlidad, se muestran las
condiciones de posibilidad y de los limites de las formas de pensamiento que creia saber v
en realidad fgnoraba, es decir, de la lectura superficial de las categorias de pensamiento y
apreciacion que utilizan los otros jugadores, cuando en realidad lo que se trataba era
esforzarme por objetivar las taxonomias que llevan a cabo los codificadores. las cuales
pueden pertenecer al inconsciente antropologico comun o a un inconsciente escolar, comoe
las categorias de entendimiento profesoral y que en ambos casos estan asociados a las

condiciones sowmales de produccidn.

Siguiendo la misma logica de BOURDIEU, P. (2001: 160), que sefiala * [que] una
tarea de objetivacion solo esta cientificamente controlada en proporcién a la objetivacion a

que ha sido sometido previamente el sujelo de la objetivacion.”

Para ¢l caso, de la investigacidn sobre el CPM, del cual formo parte. logré como
objetivo, y estoy obligado a saberlo. objetivar todo un sector de mi inconsciente especifico
que amenaza como obstaculizar el conocimiento del objeto, ya que cualquier avance en el
conocimiento del objeto es inseparable de un avance en el conocimiento de la relacion con
el objeto y, por tanto, en el dominio de la relacién no analizada con ¢l objeto. En otra
palabras: mis postbilidades de ser objetivado son directamente proporcionales al gradoe de
objetivacién de mi propia posicidn y de los intereses, en especial los intereses propiamente

del CPM, relacionados con esa posicion.

B. El conflicto de los agentes e instituciones

Quiero mencionar, que en esta segunda dimension. la Jucha como motor del campo,
s¢ constituye como la forma mas visible y representativa entre otras formas de
manifestacion, de los conflictos e intereses que existen en el campo. Que la lucha tiene
diferentes espactos, jugadores v recompensas para quienes participan y asisten al juego;
que estas luchas existieron muchos afios antes de que nosotros incluso naciéramos, y que

demandan, hoy en dia, la renovacion del proceso de confrentacton.
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Herederos dispuestos a heredar y aplos para poder formar parte del contingente de
agentes e Instituciones que se han preparado de distintos modos con un s6lo objetivo:

Imponer su vision y formas de actuacion en el mundo.

Quiero expresar. la importancia que tiene la génesis de la lucha. es decir. del
reconocimiento de los intereses que permitieron entender la separacion de los agentes v sus
estructuras. Si bien, hoy en dia, existen contendientes que no se encuentran histéricamente

en el inicio de la lucha, si estan atentos al desenlace final que esto puede tener.

Los contendientes histéricos son Jos pedagogos universitarios versus los pedapogos

normalistas.

Lstos dos grupos de agentes y sus respectivas instituciones, - la Universidad y la
Normal Superior- son los protagonistas de las Juchas mas significativas dentro del CPM,
porque aqui, se encuentra la razén y objeto de su separacidn, asi como el sentido practico

de su accion.

La investigacion ha scnalado, especificamente, gue la separacion de la escuela
Norma! Superior de ia Universidad. obedecid a un criterio de corte polilico, basado en el
interés del Estado mexicano, por contar con una estructura, a fin en materia ideoldgica y en
materia pedagdgica, en tanto que, la Universidad orientaba su quehacer hacia la
especializacidén vy conquisia del saber para unos cuantos, los que por su condicidn
economica y cultural podrian ser considerados como los sabios o profesionales del

conocimiento.

La Pedagogia fue el objeto que disputaron [os agentes de ese tiempo. tal es el caso

de Justo Sierra, José Vasconcelos, Vazquez Gomez, Moisés Saenz, Chavez Eguia.
Pero la Pedagogia se inscribia e inscribe, en un universo de mayor debate y

polémica, sefialando que los problemas estructurales de la sociedad mexicana del Porfinato

estaban en franca crisis. Sera la revolucion mexicana, el telon de fondo que aportara los
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elementos fundamentales por los que se establece y justifica la separacion entre unos vy

ofros.

Entender el CPM, ha significado unir las particularidades de la Jucha entre
unjversitarios versus normalistas bajo el principio de} pensamiento politico liberal. por
encima del pensamiento dominante que era el positivisme y del conservadurismo educativo

que le habia impreso el poder religioso.

Los pedagogos normalistas asistenn a un ilamado unico de mayor trascendencia
social, como lo fue la eleccidn de los universitanos, puesto que las escuelas normales y
sus agentes, fincaron su actuacion con las clases mas desfavorecidas y marginadas. con
respecto al acceso de la educacidn, en tanto que, los universitarios se quedaron con los

beneficios obtenidos que da la academia.

El Estado mexicano, miro con agrado y beneplécito Ja corresponsabilidad de las
escuelas normales, la habilitacidon de profesores que no poseian mayor saber que la escritura
y la lectura, habia que estimular a estos agentes practicos para incorporar en ellos saberes
de mavor fuerza y competencia cientifica. La Escuela Normal Superior seria el medio

idéneo para tal proposito.

La rivalidad con la Universidad se agudizo eon Ja conquista de [a autonomia, y se
concreto con la funcidn social de la formacion de profesionales de la educacién como lo
fueron directivos, supervisores y maestros. Ahora e] disenio del currieulo de la pedagogia

quedaba abierto para los universitarios y encerrado para los normaltstas.
Esta distincion de pedagogia liberal versus pedagogo normalista, se instituctonalizd
con estructuras bien definidas, por una parte la Secretaria de Educacion Publica y por otra

parte del Consejo Universitario. (UNAM).

El curriculo oficial del Estado, privilegio la metodologia de ensefianza practica, en

ella, se consagraron las preocupaciones fundamentales en materia de técnica y didactica de
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la ensefianza. en tanto que el curriculo universitario privilegi6 la investigacion como fuente
de conocimiento. Los pedagogos normalistas deberian estar bajo la formacién de los
pedagogos universitarios, el poder de consagrar una profesion. sus contenidos vy sus

practicas deberia ser destinado a los poseedores del saber.

Esta distribucion desigual de poder entre unos y otros significo el punto de interés
basico para poder entender los conflictos entre los agentes y las instituciones. la universidad
representd un lugar donde el conocimiento pedagogico es atribuido a un saber de doctos,
que han sistematizado las practicas empiricas del quehacer cotidiano de la pedagogia. Es
decir, el lugar de purificacion de las practicas — practicas para renacer como practicas —

tedricas —practicas.

Esta tlusion de la pedagogia universitaria ha sido la bandera constante de sus luchas
con respecto a la pedagogia nommalista, asignandole el papel de mero reproductor de

conocimientos. disefnada para inculcar un saber ajeno y extrafio a su produccion.

Los curriculum’s de los profesionales de la pedagogia, en su etapa nacienle y en la
actual, muestran esta gran carpa de orientacidn, en lanto que la pedagogia es entendida en
términos de técnicas de ensefianza, los universitarios han explorado adicionalmente a la

docencia otros campos.

La razon es sabida, El Estado mexicano ha creado para los pedagogos normalistas
un mercado ex profeso de su formacion, y los universitarios han asistido a este campo por
que existen condictones favorables para realizar esta practica. Lo extrafio para los
pedagogos normalistas es ser considerados como extraiios dentro de nuestro propio espacio:

la escuela.

La lucha entre pedagogos normalistas y los universitarios ha sido trasladada en las
formas de capital que poseen sus agentes, el mercado que tradicionalmente ocupaba un
maestro normalista no requeria de especializacion y competencia técnica mayor a la

asignada en las escuelas normales, su movilidad vertical dependia del escajafén v de la
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antigiiedad dentro del sistema. asi como de la disposicion por ocupar espactos de

responsabilidad dentro del gobiemo.

El pedagogo universitario, entendio que su mercado esta relativamente libre, con
respecto a los procesos de subordinacion que el Estado impone, pues su capital cultural
objetivado en diferentes titulos, les permitia el ingreso al sistema con tos mismos beneficios
gue sus competidores, pero con el reconocimiento de haber obtenido un titulo fuera de la
normal. y solicitando siempre ser nombrado con ese titulo para establecer una diferencia

enire las prolesiones.

El CPM ha experimentado. a través, de la docencia esta lucha entre agentes e
instituciones, es muy visible ta actuacion de los jugadores con respecto al origen de clase vy

de profesién entre unos y otros.

La eleccion de los elegidos, es un factor determinante del CPM, pues, se puede
entender que los espacios de consagracion para unos y olros esta distante con respecto a los
procesos de formacion, tienen mayor condiciones de posibilidad dentro de las estructuras
universitarias y fuera de ellas quienes tienen la capacidad de extender su presencia en los
espacios de juego, en tanto que los que son limitados a un espacio y una actividad

lentamente van generando condiciones de anquilosamiento de las practicas.

Cuando Ruiz Paz (2007), seniala que las escuelas normales no compiten en
condiciones de igualdad con los universitanos. es entendible, porque su funcidon y origen
esta orjientada a la docencia y no a la investigacién; con esta afirmacion nos advierte del
mundo de posibilidades y limitaciones que tienen sus agenles normaltstas con respecto a los

agentes universitarios.
El maestro normalista, mas auan e} pedagogo normalista, unido a su condicién de

origen con olros de su misma clase, encuentra la solidandad de grupo que los distingue en

el tiempo y espacio, porque comparten trayectos formativos de vida. Es decir, mismos
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codigos. lenguajes de empatia entre agentes, identidad y un profundo amor por su

institucion.

La competencia de los jugadores del CPM. es proporcional a los espacios donde se
han logrado incrustar, de tal forma, que el aparato burocratico, la escuela. la misma
Universidad y las asociaciones cientificas siempre reconocen y valoran el origen de sus

agentes,

Las condiciones de posibilidad para que un agente o jugador normalista brille y
domine el CPM. son bajas, si tomamos en cuenta que los lugares de poder son ocupados
por funcionarios cuya formacion no es la normalista. Lo que constituye un reclamando
justo y legitinio para nosotros; dichos espacios de poder, deben ser destinados para los

normalistas. Reclamo que mantiene fa lucha contra los universitarios.

St bien, los universitarios tienen una gran participacion dentro del CPM, producto
de sus producciones, relaciones, capitales y fuerzas aplicadas a favor de sus intereses, saben
gue su lucha es vigente y continian atentos a los movimientos de los pedagogos

normalislas.

Las tradicicnes heredadas al 1gual que la nobleza se imponen, v ellos saben (Jugador
universitario) que el espacio de juego no sélo se finca en la retorica, sino deben ser
privilegiadas por el sentido practico de la accion misma. Con lo que deberan ingresar a ese
campo con toda la determinacion para apropiarse de los obstaculos, retos, y beneficios que

ahi se disputan.
La fuerza ideal con la que compiten los jugadores universitarios es la investigacion
como recurso que les permite ingresar a otros ambitos de la pedagoegia, sus habilidades son

trabajadas en solitario, pero también, desde lo colectivo.

El trabajo y oficio del investigador forma parte del nicleo sustantivo del CPM, ya

que desde su génesis se ha constituido como arma y apuesta en el campo. Los pedagogos
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universitarios han creado y modificado sus practicas porque existe un mercado especial

con alla rentabilidad.

La investigacidn educativa, es el medio por los cual los pedagogos universitarios y
otros profesionales de la educacion, se han incorporado al CPM, sus argumentos son
conoctdos. ya que consideran que la educacion no es solo un fendmeno Unico, y que sélo

una disciphina como la Pedagogia la pueda abordar.

Ll mismo Eduardo Weiss, habla de lo importante que ha sido el campo de la
investigacion educativa en los ultimos tiempos, ya que siempre se han creado falsas
interpretaciones con respecto a los agentes que ahi se encuentran, magnificando su
condicion real y sus posibilidades. Este campo, esta habitado por agentes que no

necesartamente son normalistas, ni mucho menos pedagzogos y si universitarios.

El campo de la investigacion educativa en México, es un campo de proximidad al
CPM, pues es la razdn para que pedagogos no normalistas [a utilicen como arma contra sus

competidores.

Investigar desde la condicion normalista es poco pensada y muy poco respaldada
por las condiciones estructurales con las que cuenta. es cierto que estamos en desventaja
porque ¢l oficio de investigador se realiza bajo ciertos paradigmas que son anulados desde
la formacion del pedagogo normalista, es decir, no hay posibilidades para realizar este
trabajo serio, pues, su orientacion no es prioridad, y los esfuerzos que se realizan son
practicas instituctonalizadas, como lo son: los informe de los afios sabaticos, beneficios
gozados, pero no evaluados con el rigor de los jueces, que se encuentran en comunidades

cientificas bien definidas.
El arma de los pedagogos universitarios es muy poderosa, como lo es, el ama de los

pedagogos normalistas, la investigacion y la docencia. Mismas que se encuentran separadas

bajo la logica de quien realiza las actividades eminentemente de un sélo tipo, de una
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dimensién que solo reconoce su principal activo y que toma distancia de los bencficios que

representan al interior del CPM.
C. Las especies de capital y formas de poder

Si bien, €l trabajo pedagdgico de docencia v de investigacién educativa detectado en
el CPM. es el objeto de la division social del trabajo. este no se desarrolla sin tener en
cuenta las condicionantes sociales que impone esta division, porque las practicas aludidas.

no son homogéneas. y no son actividades que posean el mismo interés.

La presencia de agentes e instiluciones dentro del CPM, me permitio identificarlos
como “Jugadores comprometidos™, sin embargo, de entre ellos, se puede apreciar la
presencia de agentes con mayor oficio y con verdaderas oportunidades de conguistar el
monopelio clentifico en matena pedagdgica que esta en disputa, este monopolio, es un
principic de autoridad y distincidn de los que pretenden participar y los que son llamados a

consagrar y dominar el campo.

La divisién social del trabajo del CPM. tiene tres fases o procesos faciles de
observar, pero que ofrecen gran dificullad para explicar y comprenderlos, sino

relacionamos, entre otros atributos o propiedades, los distintos capitales que poseen.

La primera fase de la division social del trabajo, a la que se hace referencia en la
presente investigacidn, es la fase de produccion de bienes, que consiste en Ja elaboracion o
generacion de bienes matertales y simbdlicos; los primeros, tienen valor de uso y son
mercancias puestas en comun; los segundos, aunque tienen un valor de uso, no son faciles
de cambiar. porque su valor es relativo, lanto para quien los compra, ¥ tanto para quien tos

vende.
Este proceso de produccion de bienes o mercancias posee una doble existencia, la

primera objetivada en [os precios de los bienes, v una segunda, en el valor que le otorga

socialmente quien produce la obra y quien la acepta comeo tal.
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Esta percepcion de valor en el proceso de produccion, solo puede ser reconocida en
el campo por los jugadores, que distinguen el valor de uso y cambio de los bienes que han

sido producidos por dichos agenties e instituciones.

La produccién de los saberes que se inscriben en el CPM son productos elaborados
a través de la investigacion. de tal forma que estos trabajos, ya sean memorias. resefias.
informes parciales o finales de investigacion, trabajos de tesis de nivel hcenciatura.

maestria o doctorado son los insumos basicos con los que se da cuenta de esta produccion.

La investigacién, es un fin y un medio relativamente auténomo del cual el CPM se
strve para aproximarse a las producciones institucionales - basicamente de las [ES -. Ahora

bien, el trabajo de la produccion de investigacidn garantiza inicialmente la presencia de
bines simbolicos, aunque como fto sefiala WEISS, E (2003: 24) *“cl trabajo de

investigacion sobre la investigacion educativa no se ha consolidado come un campo
autonomo, sino que su proceso de constitucidn ¢ institucionalizacién lentamente se empieza
a considerar en ciertas [ES. donde se han creado lineas y proyectos de investigacion que
son oficializadas.” Pero, aun esle proceso se ve interrumpido porque la capacidad e

infraestructura para la realizacién de estas actividades esta asiméiricamente distribuida.

Los agentes e instituciones que tmpulsan el trabajo de investigacion, permiten
conocer la produccion y son los actores basicos que aparecen en el CPM, actores como
Diaz Barriga Angel, Alvarez Manila. Ducoing, lbarra, Buenfil. Alba, son las formas

visibles de poder, de reconocimiento y distincion.

Los jugadores comprometidos, son los que promueven y aparecen en el momento de
la produccion, son investigadores inscritos en las IES, que hacen que las reglas de
organizacién de dicha practica funcionen a favor de sus intereses. La produccion de bienes
simbélicos, no sélo se da en las IES, sino que estas extienden redes de cooperacién con

Iu

otras inslancias o agentes presentes en la cultura, mas propiamente en el “mercado de los

bienes culturales™.
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El mercado de los bienes culturales. es el espacio comtn donde la produccion y sus
productores convergen v llegan a ser considerados, tanto {a obra como el aulor, como
representantes del poder pedagogico. es decir, con la autoridad para ser consagrados o para
poder consagrar, funcionando como un cuerpo de especialistas que mantienen una retacién
de dominacidn con respecto a su obra y el publico que la acoge como tal. relacion
homotoga al del artistica con su creacion, relacion que socialmente se pudo observar a

partir de las condiciones de posibilidad que tienen esos jugadores.

Las IES, son las estructuras mas visibles y dominantes que favorecen la produccién
del campo, misma que se ha realizado a través de la investigacion educativa, pues cuentan
con politicas, recursos ¢ instrumentos que los legitiman, aunque las resistencias en la
produccién sean en algunos casos supediladas a la esfera administrativa, taj es el caso. quc
muestra MEDINA, M. (1997: 7} “el proyecto de elaborar y reunir los trabajos agui
compilados, tiene su origen en un seminario de formacion cetebrado aproximadamente hace
cuatro afios. La tematica dispuesta: ;Es la pedagogia una ciencia? [...] debido a que el
coordinador del citado seminario propuso tilularlo de tal forma [...] En aquella ocasion, Ja
racionalidad tecno-burocratica administrativa planted objeciones formales para la
aprobacion del seminario. El argumento que utilizaron consistio en que deberia plantearse
en sentido afirmative y no como interrogante. Esto derivé en un indicador critico respecto
de como avanza o se bloquea el conocimiento: ;se lomaba la decisidon en términos de una

formalidad administrativa?. o ;se fincaba en una posicidn epistémica?

Pese a esta limitante de tipo epistémico, atgunas IES pueden producir sus bienes a
diferencia de otras 1ES, como lo son las Escuelas Normales. que carecen de infraestructura,
recursos y agentes con amplio reconocimiento y oficio en el CIE, ya que para ellos, tales
acclones, sino son desconocidas, si son acciones, con bajo impulso y poco renlables,
provocando, en el menor de los casos, la busqueda de otros espacios fuera de las normales
- casas editoriales o ingreso directo hacia otras JES - o en el mayor de los casos. su
produccion en el campo de la docencia, a través, de la elaboracion de apuntes, antologias de

curso o elaboractdn de reactivos. Al respecto Cano opina (2004)  “En la docencia,

280



moviéndome casi siempre en la linea de la didactica. no es mi campo la investigacion

aungue tengo nombramiento de investigador, siempre ha sido ta docencia. ™

Mas atn Farfan (2004) profundiza en esta miseria del CPM: para los normalistas:
“Pues, esa risa contempla y quiere decir, que estamos abandonados a mvel supernor, desde
hace tiempo, lo he dicho y también lo he escrito, esta abandonada la educacion por el
Estado, esta abandonada y las Escuelas Normales en particular, pues siempre hay la
contestacién [de que] no tenemos partida. Usted lo sabe maestro siempre lo tenemos que
hacer con las ganas, por la institucion, pagadas por nosotros mismeos, pero sobre todo vo

diria, que nos mueven nuestros alumnos™.

Serd SANTOS N. quien sefiale (2000: 45) que: ™ la actividad de la investigacion
educativa que realizan los agentes normalistas se sustentd en un programa de
reestructuracion académica y administrativa de la ENSM, a través de ia publicacion de su
Estatuto Organico en 1983, y no como conquista que exige el oficio de investigador, por lo
que los resultados de la presente investigacion muestran que las {rayectorias de dichos
agentes son Insuficientes para el g¢jercicio de dicha practica, ya que sus saberes, valores,
capitales y poder simbdlico que demanda el campo es adn incipiente y altamente
dependiente del poder del Estado Mexicano, condiciones adversas para que efectivamente
se le otorgue el reconocimiento pleno de ser considerado como un miembro distinguido

dentro del mismo™.

En otras palabras, en este juego serio los normalistas no somos considerados como
gente seria para competir en el campo de ta produccion de lo pedagdgico desde el terreno

de laIE.
Entonces queda la interrogante, ;qué somos los pedagogos normalistas en el

proceso de produccion del  campo pedagdgico, si la investigacidon esta stendo seitalada

cOmMoO un terreno extrafio?
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La respuesta es muy sencilla y clara. somos agentes pretendientes o recién llegados
al CPM, campo que ha sido habitado y controlado por tos pedagogos universitarios entre
otros agentes ¢ nstituciones. Pero serd, Paz Ruiz (2006) quien comentara: “que la respuesta
a nuestra condicion de recién llegados al CIE y al CPM, no radica en la diferencia
estructural de las instituciones, sino en la génesis de las mismas, es decir. que Ia
universidad al obtener su autonomia con respecto al Estado, obtuvo mayores posibilidades
para definir su proyecto educativo, en tanto que las Escuelas Normales, fueron concebidas
en el marco de la reproduccion de los fines, valores e intereses que aglutinaba el Estado

Mexicano™.

Si, la clave esta en la lucha del Estado Mexicano contra el poder de la fe que
representalba) la lglesia, y por tal motivo, en el campo de la reproduccion de los diferentes
bienes expuestos en el mercado de los bienes culturales. El Estado mexicano, debia pronto
contar con un Sisterna Educativo fuerte, homogeneizado, capaz de inculcar en sus
ciudadanos valores, conocimientos, practicas, conocimientos uniformes y sobre todo

cohesion social de lo que desde su inicio se flamo: la unidad nacional.

Esta es la pedagogia del Estado Mexicano, ia que alfabetiza, la que integra y se
comunica a las masas, la que atiende al pueblo en sus condiciones socioecononicas de
marginalidad, ya sca en el campo o en la ciudad, la que convoca al amor a la patnia, a sus
simbolos y héroes, pero también, a la que promueve ¢! desarrollo y explotacion racional de
sus recursos, a la que incorpora €l desarrollo de sus comunidad y condiciones de vida, al
obrero, al campesino, a la clase popular, a la naciente burocracia, entre otros, ya que ia
Universidad habia definido su destino con los otros, los intelectuales o cientificos, aquellos
que no guisteron mas compromiso que las letras. Letras que nacieron muertas, porque la
Universidad, fue tocada con el espiritu material de |a raza, aquella raza que los cientificos

ignoraron pero que de la cual se sirvieron.

En tanto que, para la pedagogia normalista, su futuro se habia definido con su

origen y encomienda: {a reproduccion.
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Los capitales de los jugadores son la base y fundamento para poder determinar su
movilidad ya sea en la produccién. reproduccion o difusion de dichos bienes. En los
conflictos entre los jugadores o las disciplinas. el capital empleado define las estrategias y

el triunfo del posible ganador.

El campo de poder impone y define las estrategias de participacion de los jugadores.
Los capitales actian a favor de un cuerpo socializado ya sea para promoverlo o anularlo.
Con los capitales Jos jugadores disefan sus estrategias de lucha, cada capital posee una

fuerza y sentido, mismos que son incorporados en momentos estratégicos
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Anexo 1. Instrumento para la captura de la informacion,

UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA
UNIDAD XOCHIMILCO.

DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO EN CIENCIAS SOCIALES
LINEA EDUCATIVA SOCIEDAD Y EDUCACION.

“INSTRUMENTO PARA LA
CAPTURA DE INFORMACION
GUIA DE ENTREVISTA ”

DIRECTORA DE TESIS. DRA. SONIA COMBONI SALINAS.
PRESENTA. ARTURO GONZALEZ VICTORIA.
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Guia de entrevista.

Indicadores

1. Indicadores demogrificos e indicadores
de capital social y econdomico. Heredados
y adquiridos.

Preguntas relacionadas. |

Lugar de nacimiento
Estado civil

Lugar de residencia
Ocupacion y estudios de los padres
Lugar de residencia de los padres y del
agenle en su juventud.

e

1. Indicadores de capital cultural.

Formacién académica y fecha. (senalar
en cada nivel lo siguiente: publicas y
privadas; en la capital o en la provincia.

I Secundaria
2. Bachillerato
3. Estudios superiores: licenciatura,

especialidad, maestria, doctorado

4,  Idiomas. (identificar si los habla, lee
y escribe)

5. Proyectos pedagopicos en los que
funge comeo responsable y organismos
financiador

6. Actividades de vinculacidn-contratos
de exclustvidad

7. Obtencion de recursos.

8. Linca de trabajo pedagogico en la
que trabaja actualmente y ha trabajado

9. Comunidad pedagogica a la que
perlenece

IT1. Indicadores de capital
universitario/normalista

‘ 1V. Indicadores de capital cientifico v
prestigio

Lo o —

L

ELU S R

Cargos académtcos desempenados
Cargos administrativos desempenados
Sies miembro de institutos pedagogicos
Tipos de contratacion o puestos que
desempena en la universidad/normal !
. Menciones honorificas recibidas
cientificas o

Distinciones
recibidos
Nivel en el SIN.

Trabajo traducidos a otros idiomas
Participacidén en congresos naclonales e
intermacionales

Haber sido entrevistado publicado esa

enlrevista.

premios
\

I ¥. Indicadores de reconocimiento
intelectual logrado.

Articulos pubficados (0 por publicarse)
en revistas con arbitraje nacional e

internacional
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= Lo o

i

Capitulos en libros

Libros

Manuscritos en preparacion
Pertenecer a comités editonales

VI. Indicadores de capital politico

~_VIL Indicadores sobre la manera de pehsar, vivir y sentir su profesion (habitus) |

Tener o haber tenido cargos politicos o
participacion en clecciones para puestos
publicos

1. La actuacion del pedagogo

Horas de ensefianza, preparacion de clases,
horas dedicadas a la investigacion fermal.
horas dedicadas a las tareas de gestion.
(Juntas, organizacion. comisiones. €lc)

¢En qué consiste su trabajo?

.Qué hace usted en su tiempo libre?

2. Iniciacion v desarrollo

;Cuando pensd usted mismo a pensar en
s mismo como pedagogo?

.Cuales fueron los primeros monientos
de su compromiso como pedagogo?
(Cudles han sido los momentos criticos
en su desarrollo como pedagogo?

.Cree usted que el ser mujer o hombre le
dificultdé mas el camino? (unicamente
para agentes del sexo femenino)

¢Su trabajo ha llenado las expectattvas
personales y laborales”

iHa tenido usted la experiencia de
sentirse aislado (a) en este campo o
considera usted que perlenece a una
comunidad?

(Hay altibajos en su trabajo?

JHa detectado usled cuales son las
causas o motivos que favorecen una alta
productividad?

/Qué  cualidades, capacidades o
habilidades considera usted necesarias
para un buen pedagogo?

3. La audiencia intencionada.

Entre los que pueden leer su trabajo ;a
quién se dirige usted?

iEn qué leclores posibles piensa usted
cuande los considera los jueces del
mérito de su trabajo?

;Ha cambiado su audiencia con €] paso
del tiempo?

FUENTE: COLINA E. Alicia et. al. Tomado del anexo II.

Guia de entrevista. Los agentes de la

Investigacion Educativa en México. Capiiales y habitys. CESU/UNAM/ Plaza y Valdés. México, D.F. 2005

Adaplacion.
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